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Liebe Leser,

mit dieser Konzeption mdchten wir uns vorstellen und das Zusammenleben mit den
Kindern in der Kindertageseinrichtung Maria Konigin transparent machen.

Die Kindertageseinrichtung befindet sich in Edigheim, einem Ortsteil von
Ludwigshafen am Rhein.

Im Umfeld der Einrichtung befinden sich die Grundschule, die katholische und
evangelische Kirche und der Marktplatz mit Einkaufsmaglichkeiten. Weiter ist gleich
der Ubergang zu Wiesen und Acker sowohl auch ein gro3er Weiher.

Der Zugang zu o6ffentlichen Verkehrsmittel ist gleich an der Durchgangsstralde vor
der Einrichtung.

Der Trager der Einrichtung ist die Katholische Kirchengemeinde HI. Edith Stein.

Diese Konzeption kann nur in diesem Rahmen gelebt werden, wenn alle
Voraussetzungen gegeben sind!

Voraussetzung sind laut Kindertagesstattengesetz Rheinland / Pfalz gentugend

Personal und gewisse raumliche Voraussetzungen der Einrichtung, was derzeit nicht
in allen Fallen gegeben ist.
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Vorwort
Die Konzeption wurde erstellt fur Mitarbeiter*Innen, Eltern, Trager und fur alle, die an
unserer Arbeit interessiert sind.

Unsere Kindertagesstatte versteht sich als Erziehungs- und Bildungseinrichtung, in
welcher fachlich qualifiziertes Personal mit Kindern lebt.

Die Erzieher*Innen begleiten die Kinder in lebenspraktischen Situationen und férdern
deren Lernbereitschaft sowie Konzentrationsfahigkeit.

Die Kinder zu unterstutzen, ihre Wahrnehmung zu scharfen und Hilfestellung bei der
Entwicklung von Fahigkeiten und Fertigkeiten anzubieten, sehen wir als unsere
Aufgabe an.

Schwerpunkte setzen wir vor allem in den Bereichen: Sprache, Gemeinschaft und

Beziehungen, Selbst-, Sach- und Sozialkompetenz, Bewegung, Musikalische
Fraherziehung, Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit Eltern.

Das Team der Kindertageseinrichtung Maria Konigin
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Rahmenbedingungen unserer Einrichtung

Die ,,offenen Turen“ in unserer Kindertageseinrichtung

Was bedeutet ,,offene Tiren‘“ in der Kindertageseinrichtung?

Die Kindertageseinrichtung Maria Konigin ist eine kirchliche Einrichtung mit 2
Gruppen und 50 Kindern im Alter zwischen 2 und 6 Jahren.

Die Betriebserlaubnis der Einrichtung richtet sich nach dem Stellenschlussel laut
Kindertagesstatten Gesetz von RLP in seiner derzeitigen Fassung.

Den Kindern stehen verschiedene Raumlichkeiten offen, in denen sie sich frei
entfalten konnen. So richteten wir fur unsere Kinder in einem Zwischenraum einen
Spielbereich — eine Puppenwohnung - ein. Vom Flur kommt man in unsere
Turnhalle, dort finden regelmaRig fur alle Bewegungsangebote und musikalische
Fraherziehung statt. Der Turnraum ist 1-mal in der Woche Treffpunkt aller Kinder und
Erzieherinnen zum gemeinsamen Morgenkreis — Musikkreis -. Vom Flur aus, kommt
man in einen weiteren Raum, den wir als Kreativraum eingerichtet haben. Die
Kinder haben die Moglichkeit diesen Raum mit und ohne Angebote zu nutzen und
ihren Ideen freien Raum zu lassen. Folgt man dem Flur in Richtung Kiche, kommt
man zu einem Verbindungsflur, in dem die Turnkleider der Kinder in Boxen
aufbewahrt werden. Vom Verbindungsflur kommen wir in einen Raum, der als
Speisezimmer und als Ausweichraum genutzt wird. Hier nehmen wir mit den
Kindern das Mittagessen ein. Dieser Raum kann auch als Aktivitaten Raum genutzt
werden. In einem Nebenraum befindet sich ein Ruheraum / Schlafraum fur die
Kleinen.

Durch unsere raumliche Gestaltung haben die Kinder die Moglichkeit ihre
Bedurfnisse eigenstandig auszuleben und vielfaltige Erfahrungen zu machen. So
finden die Kinder eine herausfordernde Umgebung zum Spielen und Handeln vor.
Dadurch kann sich die Ich-Starke und Soziale Kompetenz (Gemeinschaftsfahigkeit)
der Kinder gut entwickeln.

Die ,,offenen Tliren“ in unserer Kindertageseinrichtung bieten daher einen
gunstigen Entwicklungsrahmen fur unsere Kinder in der heutigen Zeit.
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Unser AuRengelande

In unserem AulRengelande finden die Kinder viele Bereiche, die ihnen ein
reichhaltiges Bewegungsangebot bieten.

Im vorderen Kindergartenhof haben die Kinder einen Berg, den sie durch eine
Treppe, Uber einer Schrage oder auf naturliche Weise erklimmen kénnen. Um vom
Berg wieder herunter zu kommen, konnen die Kinder eine Rutsche, einen Steinweg
oder dem Wasserlauf einer Wasserpumpe, der in einem gro3en Sandbereich endet,
nutzen. Auch das Gebusch, die Wippe ein Tunnel oder die Schaukeln, laden die
Kinder zu Bewegung und Spiel ein.

Im mittleren Bereich unseres Hofes haben die Kinder einen grof3en Pavillon mit einer
Schultafel und immer mit unterschiedlichen Angeboten, die sie zu Rollenspielen
einladen. Auch ist ein groRer Sandbereich fur die Kinder vorhanden.

Im hintern Hofbereich haben wir einen grof3en Bereich mit Gebusch und Baumen,
der als geheimes Lager genutzt wird. Der lange Weg dahin wird als Stral3e fur die
Kinderfahrzeuge genutzt. An der Ruckseite des Kindergartens ist auch eine
Kletterwand befestigt.

AuRerdem bieten wir den Kindern viele verschiedene Materialien an, die sie zur
Bewegung und zum Spiel auffordert (z. B. verschiedene Fahrzeuge, Sandspiel-
sachen, Balle in verschiedenen Grofen, ein groer Kreisel, einen Basketballkorb und
vieles mehr).

Naturlich nutzen die Kinder wahrend dem Freispiel
auch unser AufRengelande und kdnnen dort im Sand
spielen, mit Fahrzeugen fahren, eine Kletterwand
nutzen, schaukeln, wippen und mit Wasser matschen.
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Die Stammgruppen

Sonrenschein
wruppe

Regenbogengruppe Sonnenscheingruppe
19 Kinder von 3 — 6 Jahren 19 Kinder von 3 — 6 Jahren
6 Kinder von 2 — 3 Jahren 6 Kinder von 2 — 3 Jahren

it

Uns Mitarbeiterinnen ist es wichtig, dass Kinder und Eltern sich in einer Gruppe
zugehdrig fuhlen. Die Eltern und die Kinder kdnnen sich somit besser orientieren. Es
erleichtert ihnen den Einstieg in unseren Kindergarten, konnen sich bei Fragen,
Sorgen und Néten an ihre festen Bezugspersonen wenden. Ohne Stammgruppen
kénnen wir uns unsere Arbeit nicht vorstellen. Gerade auch fir unsere auslandischen
Eltern ist es wichtig eine Ansprechpartnerin zu haben, an die sie sich wenden
konnen.

Obwohl wir Stammgruppen haben, méchten wir den Kindern unseren Kindergarten

auch als eine groRe Gemeinschaft vermitteln, daher finden viele Aktivitaten gemein-
sam statt. Wir feiern gemeinsam Geburtstage, die religioésen Feste und lernen neue
Lieder und Spiele gruppenubergreifend.

Das tagliche Ritual des Morgenkreises um 9:00 Uhr und den Abschlusskreis um
11:45 Uhr finden in der Stammgruppe und auch in der grolten Gemeinschaft statt.
Dadurch werden der Zusammenhalt und die Gemeinschaft des gesamten
Erzieherteams und der Kinder gestarkt.
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Unsere Offnungszeiten

Die Offnungszeiten, sowohl belegte Platze konnen nur angeboten werden, wenn
genugend Personal vorhanden ist.

Ganztagszeiten Montag-Donnerstag | 07:15 Uhr — 17:00 Uhr
Freitags 07:15 Uhr — 16:00 Uhr
Kindergartenkernzeit Vormittag 07:15 Uhr — 12:00 Uhr
Nachmittag 14:00 Uhr — 16:00 Uhr
Durchgangige Teilzeit 07:15 Uhr — 14:00 Uhr

Far Ganztag (GZ) und Durchgangige Teilzeit (DTZ) bendtigen wir die
Arbeitsbescheinigung beider Elternteile.

Laut Betriebserlaubnis stehen folgende Platze zur Verfigung:

Platze Kinder
GZ-Platze 17 Kinder
DTZ-Platze 13 Kinder
TZ-Platze 20 Kinder
Davon Kinder unter 3 12 Kinder

Nachtrag zur Konzeption 2022

Erweiterung der Konzeption von
Kita Maria Konigin - Oppauer Str. 75 - 67069 Ludwigshafen
Im Zuge der Umsetzung KitaZG

20 Platze fir U2-Kinder werden mit 7 Stunden Betreuung von 07:00 bis 16:00 Uhr
und Unterbrechung von 12:00 bis 14:00 Uhr beantragt. Der Grund fur diese
Abweichung im KitaZG ist die Raumsituation, Ruhesituation und Essenssituation in
der Einrichtung.

Aufgrund der festen Eingabestruktur auf dem KiDz-Server des Landes Rheinland-
Pfalz haben wir in enger Abstimmung mit der Stadtverwaltung Ludwigshafen zudem
abweichend der festgeschriebenen und im Jugendhilfeausschuss am 10.05.2021
beschlossenen Bedarfsplanung der Stadt Ludwigshafen 30 Platze fir U2-GZ-Kinder
mit einer Betreuungszeit von 07:00 — 17:00 Uhr beantragt. 13 dieser Platze sind VV
Platze mit einer siebenstundigen Betreuungszeit von 07:00 bis 14:00 Uhr
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Unsere padagogische Arbeit

Die Kinder sehen und erleben die Welt mit ihren eigenen Augen und ,verarbeiten®
diese spielerisch im Rahmen ihrer Fahigkeiten und Moglichkeiten.

Unsere Aufgabe ist es ganz gezielt die schopferische, kreative Kraft der Kinder zu
fordern.

Nur so kdnnen wir unserem, im Kindertagesstatten Gesetz flr Rheinland-Pfalz
verankerten Auftrag gerecht werden, das Selbstbewusstsein und das Selbstver-
trauen der Kinder zu starken.

Ziele des Kindertagesstatten Gesetzes fur Rheinland-Pfalz:1

1. Der Kindergarten Maria Konigin orientiert sich als Einrichtung in kirchlicher
Tragerschaft an den christlichen Grundwerten und kirchlichen Festtagen.

2. Der Kindergarten will die Gesamtentwicklung des Kindes férdern und durch
allgemeine und gezielte erzieherische Hilfen und Bildungsangebote sowie durch
differenzierte Erziehungsarbeit die korperliche, geistige und seelische Entwick-
lung des Kindes anregen, seine Gemeinschaftsfahigkeit fordern und soziale
Benachteiligungen moglichst ausgleichen.

3. Die Betreuung der Kinder wollen wir an den Bedurfnissen der Kinder und ihrer
Familie orientieren. Wir wollen mit den Eltern oder sonstigen Erziehungsbe-
rechtigten bei der Erziehung zusammenarbeiten und mit ihnen erzieherische
Probleme und Bedurfnisse des Kindes erortern.

4. Wir haben auch die Aufgabe, bei der Friherkennung von Entwicklungsrick-
standen und Behinderungen mitzuwirken.

Denn Selbstandigkeit erwachst aus Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen. Dabei
legen wir grof3en Wert darauf, die Starken jedes einzelnen Kindes herauszufinden
und zu férdern, damit sich die Schwachen (von alleine) schwachen und maglichst

verschwinden.

Wir setzen Vertrauen in die Fahigkeiten der Kinder, erkennen diese Fahigkeiten an
und akzeptieren sie.

Folgende Aspekte findet man in unserer Arbeit:

Situationsansatz

Beobachten und Dokumentieren
Religionspadagogik

Bewegung, Gesunde Ernahrung
Sprache

Erzahlwerkstatt

T Empfehlung zur Qualitat der Erziehung, Bildung und Betreuung in Kindertagesstatten in Rheinland -
Pfalz, Cornelsen Verlag Berlin, 1. Auflage 2010
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Kinstlerisch aktiv sein - Asthetik, Kunst

Musikalische Friherziehung — Simuki, Singkreis, stadt. Musikschule
Spielen ist lernen

Bildung — Fragende und forschende Kinder

Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule

Aufnahme unter 3 Jahren

Altersgruppenarbeit

Jeder darf bei uns so sein, wie er ist!

Jedes Kind hat das Recht zu lachen, zu spielen, zu traumen, zu lieben, anderer
Ansicht zu sein, vorwarts zu kommen, um sich zu verwirklichen.

Dieses Recht steht bereits im Grundgesetz festgeschrieben. Durch das Respektieren
der Grundrechte des Menschen und gegenseitiges Vertrauen ist es fur uns ein
bedeutendes Ziel, das Kind an Eigenverantwortung heranzufuhren, es dies splren
zu lassen, es wachsen zu lassen zu eigenstandigen, kritikfahigen und Ich-starken
Menschen.

Das wichtigste Grundelement unserer padagogischen Praxis ist das Bild, was wir von
dem uns anvertrauten Kind haben.

e Es gibt keinen Grund fur uns Erwachsene, in Kindern unreife, unfertige und nur
halbe Menschen zu sehen, obwohl oder nur, weil wir ihnen an Erfahrung und
Wissen voraus sind.

e Wir gehen von einer Gleichwertigkeit und Gleichwurdigkeit zwischen uns und den
Kindern aus. Diese Gleichheit auf der Ebene des Menschenseins ist die Basis
unserer Beziehungsgestaltung,

e Achtung, Wertschatzung und unbedingtes Vertrauen,

o damitist auch Vertrauen in die Entwicklungskrafte eines Kindes gemeint, und
gehoren zu unserem Selbstverstandnis.

e Ebenso bedeutsam ist die Einsicht in die Individualitat, die Einzigartigkeit eines
jeden Menschen.

Diese Werte und Erkenntnisse bilden eine Richtschnur fur unsere Haltung zu den
Kindern, bzw. zu anderen Menschen. Sie legen auch die Grundlage fur eine gute
Entwicklung jeden Kindes im Kindergarten. Nur in einer Atmosphare der Wurde, der

2 Korcak Janusz, Von Kindern und anderen Vorbildern, Gitersloh 1985 ISBN 3579010840
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Wertschatzung und des Vertrauens kann man sich wohlfuhlen und ungestort
Erfahrungen mit sich, mit anderen Menschen, der Natur und Umwelt machen — ganz
nach individuellem Tempo und spontaner Erfahrungslust und ohne Druck, anders
sein und nach den Vorstellungen anderer funktionieren zu massen.

e Ein Kind ist ein weltoffenes Wesen. Es will lernen und sich entwickeln und
orientieren, dabei orientiert sich das Kind an seinen Vorbildern. Es ist
Selbstgestalter seiner Entwicklung.

¢ Man kann ein Kind nicht entwickeln. Ein Kind muss gewaltige Entwicklungs-
leistungen selbst erbringen und weil} in der Regel besser, was flur seine
Entwicklung richtig ist.

¢ Kinder sind Forscher. Sie erforschen eigenstandig, mit einer eigenen inneren
Dynamik und in Beziehung zu anderen die ihnen gebotenen Welt.

Die daraus resultierenden Folgen fur unsere Arbeit sind:

¢ Freiheit fir das Spiel als wichtigstes Lebens- und Erfahrungselement und
Offenheit fur die Bildungsbedurfnisse der Kinder in einem anregenden und zu
neuen Lernerfahrungen herausfordernden Rahmen und in einer vorbereitenden
Umgebung, die die Selbstorganisation von Lernprozessen ermaglicht.

¢ Eine altgebende Orientierung und Sicherheit bietende erwachsene Begleitung,
die Kinder auch in ihrer Erfahrungs- und Erlebnislust, ihrem Drang nach Wissen
und ihrer ,Lust auf Welt* genligend Anregungen bietet und sie so mehr mit
unserer Kultur bekannt macht.

¢ Kinder verhalten sich oder handeln immer richtig. Sie leben nach einer
individuellen Logik und nach einer individuellen Vernunft, die in ihrem Bezugss-
ystem Sinn macht und fur sie bedeutsam sind. Sie passen sich mit ihrem Handeln
den gegebenen Umstanden bestmaglich an.

Daraus ergibt sich, nicht das Kind andern zu wollen, sondern die Struktur, in denen
es lebt und schlieflich sich selbst, damit ein Kind andere und vielleicht sinnvollere,
vernunftigere und sozial vertragliche Handlungsweisen erlernen kann. Dabei suchen
wir mit den Kindern eine Basis des Verstehens. Verstehen heif}t jedoch nicht alles
zu billigen und jedes Verhalten zu akzeptieren. Wir arbeiten mit den Kindern die
Regeln des Zusammenlebens, die dann fur alle gleichermalden gelten — fur Kinder
wie fur uns Erwachsene.

Auf der einen Seite sind wir verantwortlich fur eine entwicklungsangemessene und
individuelle Forderung der Kinder, andererseits lernen wir von ihrer Sicht der Dinge,
von ihrer eigensinnigen Art, sich die Dinge zu erschliel3en.

Wir geben den Kindern Hilfestellung bei Ideen, Winschen und Konflikten, so dass
sie lernen, in spateren Situationen eigenstandig und kompetent zu handeln — Selbst-
kompetenz und Selbstbewusstsein zu entwickeln.

Wir schaffen den nétigen (Frei) Raum, der es den Kindern ermoglicht, Erfahrungen
zu machen, die sie auf das Leben vorbereiten.

3 Preising Christa & Heller Elke, QUASI, Hrsg. 2009, Cornelsen Verlag, Berlin
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In den vergangenen Jahren hat sich unsere Arbeit in unserem Kindergarten aus
folgenden Bausteinen entwickelt:

,Das Kleinkind weil3, was das Beste fiir es ist. Lasst uns selbstverstindlich dariiber
wachen, dass es keinen Schaden erleidet. Aber statt es unsere Wege zu lehren,
lasst uns ihm Freiheit geben, sein eigenes kleines Leben nach seiner eigenen Weise
zu leben. Dann werden wir, wenn wir gut beobachten, vielleicht etwas (ber die Wege

der Kindheit lernen*
(Maria Montessori)

Wir méchten Die Kinder sollten
Die Kinder in ihrer Entwicklung Die Welt mit allen Sinnen erfahren in der
ganzheitlich fordern. anregungsreichen Erlebniswelt unseres

Kindergartens drinnen und draufl3en.
Achtung und Respekt vor der

Schoépfung wecken, um sie zu Ermutigt werden, ihre Fahigkeiten und
schiutzen und zu bewahren Interessen zur Entfaltung zu bringen. Dies

geschieht durch Férderung der Fantasie und
Christliches Gedankengut in Kreativitat.

alltaglichen Erfahrungen und
Erlebnissen lebendig machen. Dabei | Lernen selbstandig zu handeln, wodurch ihr
spielt das Gebot Jesu: Liebe deinen |Selbstvertrauen und ihr Selbstbewusstsein
Nachsten wie dich selbst! eine gestarkt wird. Dazu gehort auch, eigen-
wichtige Rolle. verantwortlich zu handeln und entscheiden
zu kénnen, mit wem, wo und womit ich
spielen und lernen will.

In ihrem Sozialverhalten geférdert werden, z.
B. durch Rucksichtnahme, Durch-
setzungsvermdgen, Hilfsbereitschaft,
friedvolles Miteinander und Annahmen des
anderen mit seinen Starken und Schwachen.

Das Fundament unseres Hauses

Maria Montessori

aus der Bibel
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Situationsansatz

.Wir sind genau in derselben Situation wie der térichte Frosch, wenn wir es nur
sehen kbnnten. Dieses kleine Leben, das wir zu modellieren bemtiht sind, braucht
kein Dréngen und Quetschen, kein Verbessern und Bemékeln, um seine Intelligenz
und seinen Charakter zu entwickeln. Die Schopfung achtet auf die Kinder ebenso,
wie sie dafiir sorgt, dass die Kaulquappe zu einem Frosch wird, wenn die Zeit dazu
da ist. * Aber’, hore ich sie sagen, 'Sollen wir die Kinder tun lassen, was sie wollen?
Wie kénnen sie wissen, was das Beste flir sie ist, wenn sie keine Erfahrung haben?
Und denken Sie, was fiir kleine Wilde sie wiirden, wenn wir sie nicht Manieren
lehrten’. Und ich wiirde antworten: "Haben Sie jemals ihren Kindern auch nur an
einem Tag die Chance gegeben zu tun, was sie méchten, ohne dass Sie sich
einmischten? * Versuchen Sie es und Sie werden erstaunt sein.”

Maria Montessori

Das Leitbild des Situationsansatzes (ist unser Ziel)

Kinder haben von Anfang an eigene Rechte und vollziehen die fir ihre Entwicklung
und Entfaltung notwendigen Schritte durch eigene Aktivitat.

Erwachsene sind daflur verantwortlich, Kinder durch verlassliche Beziehungen und
ein anregungsreiches Umfeld in ihrem Streben nach Weiterentwicklung zu
unterstutzen.

Die padagogischen Ziele

orientieren sich an den demokratischen Grundwerten und gesellschaftlichen
Entwicklungen. Sie umfassen wesentliche Bereiche der Persdnlichkeitsentwicklung,
der Ich, Sozial- und Sachkompetenz.

Es geht uns darum, Kinder mit Entwicklungsbedurfnissen in ihren Situationen zu
verstehen und die Fahigkeiten der Kinder zu férdern, mit sich selbst, mit anderen und
mit einer Sache gut zurecht zu kommen. Durch Anerkennung ihrer unterschiedlichen
Vorerfahrungen und Ausdrucksweisen ermutigen wir Erzieherinnen die Kinder, sich
an gesellschaftlichen Prozessen gestaltend zu beteiligen. Eigensinn und Gemeinsinn
gehodren zusammen.

Autonomie, Solidaritat und Kompetenz bestimmen auch das professionelle Handeln

von uns Erzieherinnen. Unsere Erfahrungen werden aufgegriffen und durch weitere
Perspektiven zur Entwicklung von Kindern unterstutzt und orientiert.
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Der Situationsansatz in Kindertageseinrichtungen zielt auf die Erziehung, Bildung
und Betreuung von Kindern als gesellschaftliche Aufgabe. Seine Grundsatze tragen
dem Grundverstandnis des KIHG Rechnung, dass die Kindertageseinrichtungen ein
den Lebenswelten der Kinder und Familien entsprechendes qualitativ und quantitativ
bedarfsgerechtes Angebot darstellen. Sie tragen der Vielfalt der Lebensformen
Rechnung und entwickeln darauf bezogene spezifische Profile4.

4 Christa & Heller Elke, QUASI, Hrsg. 2009, Cornelsen Verlag, Berlin
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Konzeptionelle Grundsatze des Situationsansatzes

1. Die padagogische Arbeit geht aus von den sozialen und kulturellen Lebens-
situationen der Kinder und ihrer Familie.

2. Erzieherinnen finden im kontinuierlichen Diskurs mit Kindern, Eltern und anderen
Erwachsenen heraus was Schliisselsituationen im Leben der Kinder sind.

3. Erzieherinnen analysieren, was Kinder konnen und wissen und was sie erfahren
wollen. Sie erdffnen ihnen Zugange zu Wissen und Erfahrungen in realen
Lebenssituationen.

4. Erzieherinnen unterstitzen Madchen und Jungen in ihrer geschlechtsspezi-
fischen ldentitatsentwicklung und wenden sich gegen stereotype Rollenzu-
weisungen und — Ubernahmen.

5. Erzieherinnen unterstutzen Kinder, ihre Fantasie und ihre schopferischen Krafte
im Spiel zu entfalten und sich die Welt in der ihrer Entwicklung gemalien Weise
anzueignen.

6. Erzieherinnen ermdglichen, dass jungere und altere Kinder im gemeinsamen Tun
ihre vielseitigen Erfahrungen und Kompetenzen aufeinander beziehen und sich
dadurch in ihrer Entwicklung gegenseitig stlitzen kénnen.

7. Erzieherinnen unterstutzen Kinder in ihrer Selbstandigkeitsentwicklung, indem
sie ihnen ermdglichen, das Leben in der Kindertageseinrichtung aktiv mitzu-
gestalten.

8. Im taglichen Zusammenleben findet eine bewusste Auseinandersetzung mit
Werten und Normen statt. Regeln werden gemeinsam mit den Kindern
vereinbart.

9. Die Arbeit in der Kindertageseinrichtung orientiert sich an Anforderungen und
Chancen einer Gesellschaft, die durch verschiedene Strukturen gepragt ist.

10.Die Kindertageseinrichtung integriert Kinder mit Behinderungen, unterschied-
lichen Entwicklungsvoraussetzungen und Forderbedarf und wendet sich gegen
Ausgrenzung.

11.Raume und ihre Gestaltung stimulieren das eigenaktive und kreative Tun der
Kinder in einem anregungsreichen Milieu.

12.Erzieherinnen sind Lehrende und Lernende zugleich.

13.Eltern und Erzieherinnen sind Partner in der Betreuung, Bildung und Erziehung
der Kinder.

14.Die Kindertageseinrichtung entwickelt enge Beziehungen zum sozial-rdumlichen
Umfeld.

15.Die padagogische Arbeit geruht auf Situationsanalysen und folgt einer prozess-
haften Planung. Sie wird fortlaufend dokumentiert.

16.Die Kindertageseinrichtung ist eine Lernende Organisation
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Beobachten und Dokumentieren

Um ein Kind ganzheitlich férdern zu kdnnen, mussen wir versuchen, den ganz
individuellen Bildungsweg jedes Kindes zu ergrinden. Wir missen Veranderungen
und Entwicklungen in der Personlichkeit der Kinder feststellen konnen und Angebote
und Anregungen der jeweils aktuellen Interessenslage bzw. Bedurfnislage der Kinder
anpassen. Dies kann nur erreicht werden, wenn gezielte kontinuierliche
Beobachtungen und intensive, vor allem regelmaRige Elterngesprache stattfinden.

Der Schwerpunkt unserer Arbeit ist deshalb das Beobachten und Dokumentieren.
Bei den Beobachtungen geht es um Informationen uber das Spiel- Lern- und Sozial-
verhalten, die korperliche, seelische und kognitive Entwicklung.

2004 kamen wir in Kontakt mit dem Projekt des DJI ,,Bildungs- und Lerngeschich-
ten”. Im Rahmen des Projektes ,Bildungs- und Lerngeschichten® wird deshalb das in
Neuseeland entwickelte Verfahren der ,,Learning Stories‘ (Margret Carr) aufgegrif-
fen und unter Berlcksichtigung der aktuellen Situation in Deutschland Uberarbeitet
und erprobt. Ziel dieses Verfahrens ist es, das Lernen von Kindern zu beobachten
und zu beschreiben und darauf aufbauend zu unterstitzen und zu férdern. Die
padagogischen Fachkrafte sind also aufgefordert, die Kinder in ihrem Alltag in der
Kindertagesstatte zu beobachten und eine Anzahl so genannter Lerngeschichten zu
erfassen. Mit ,Lerngeschichte” ist eine Geschichte oder Erzahlung vom Lernen eines
Kindes gemeint, das zuvor wahrend einer Tatigkeit beobachtet wurde.

Das Besondere an dem Verfahren der ,Bildungs- und Lerngeschichten® ist,

e dass hier das lernende Kind mit all seinen Interessen, Fahigkeiten und
Kompetenzen wahrgenommen wird.

e Die padagogischen Fachkrafte durch die Beobachtung und Dokumentation einen
besseren Einblick in die individuellen Lern- und Entwicklungsschritte der Kinder
erhalten und auf dieser Basis gezielter Unterstutzungsleistungen anbieten
kdénnen.

¢ Anhand der Lerngeschichten der Austausch zwischen Kindern, padagogischen
Fachkraften und Elterngestarkt wird.

Indem ,Bildungs- und Lerngeschichten® die individuell unterschiedlichen Bildungs-
verlaufe sichtbar machen, ist dieses Verfahren auch in besonderer Weise geeignet,
Unterschiede nach Geschlecht oder nach sozialer Herkunft in den Blick zu nehmen.
Das Verfahren der ,Bildungs- und Lerngeschichten® eroffnet eine Sicht auf die Kinder
und ihr Lernen, die an den Starken und Kompetenzen jedes einzelnen Kindes
ansetzt und die Kinder wie auch ihre Eltern mit einbezieht.

Diese Dokumentationen werden als Grundlage fur Elterngesprache verwendet. Sie
sind gemeinsam mit Fotos fur jedes Kind in einem Ordner abgeheftet, der flr die
Kinder und die Eltern jederzeit zuganglich ist. Somit sind Entwicklung und
Entwicklungsschritte fur die Eltern nachvollziehbar und geben eine gewisse
Orientierungb.

5 Carr Margaret, Lerngeschichten und Lerndispositionen, ,Learning Stories”, DJI Deutsches
Jugendinstitut
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Religionspadagogische Arbeit

Die Kindertageseinrichtung Maria Konigin ist in der Tragerschaft der katholischen
Kirchengemeinde HI. Edith Stein. Darum sehen wir Mitarbeiterinnen es als unsere
Aufgabe an, die uns anvertrauten Kinder mit den Inhalten und Aussagen des
Evangeliums von Jesus Christus vertraut zu machen.

In unserer katholischen Kindertageseinrichtung ist die religidse Erziehung kein
gesonderter Teil unserer Arbeit, sondern sie ist das Fundament unseres taglichen
Miteinanders. Wir wollen Glauben erleben und teilen. Die christliche Botschaft
begleitet uns durch unseren Alltag und gibt uns Kraft fur jeden neuen Tag.

Religionspadagogik verstehen wir als ganzheitliche Erziehung. Sie vermittelt eine
Grundhaltung, die es dem Kind ermaoglicht, vertrauensvoll in die Zukunft zu blicken,
den Grundsatz zu verinnerlichen:

Unser Bild vom Kind setzt bei seiner Person an, die von Gott ins Dasein gerufen und
unverwechselbares Individuum ist. Wir verstehen unseren Auftrag so, dass wir
Kinder in ihrer Einzigartigkeit annehmen, sie ermutigen in ihren Sorgen und Noéten,
ihrer Freude und ihrer Traurigkeit, inrer Verschlossenheit und ihrer grenzlosen
Neugierde. Sie erfahren, dass ihre Fragen und Geflhle ernst genommen werden und
wir bestarken die Kinder, andersdenkende und andersglaubige Menschen zu
respektieren. Hier entwickelt das Kind Selbstvertrauen, fuhlt sich geliebt und kann
auf andere zu gehen und menschlich mit ihm umgehen. Mit Eltern, Erzieherinnen,
Pfarrer und Gemeindereferent haben wir christliche Werte ausgewahlt, die wir den
Kindern vorleben und vermitteln:

Menschlichkeit, Ehrlichkeit, Nachstenliebe, Ermutigung, Ricksichtnahme,
Wertschatzung, Grenzen setzen und einhalten, Gebete und Rituale

Erfahrbar wird Religion im gemeinschaftlichen Erleben und Tun, wie:

e Gestaltung eines Familiengottesdienstes in der Pfarrgemeinde

e Orientierung an religiosen Festen (Advent, Weihnachten, heilige drei Konige,
Aschermittwoch, Fastenzeit, Ostern, Erntedank, St. Martin, Nikolaus)

e Geburtstagsfeiern

e Achtung vor der Schoépfung,

e Geschichten und Bilderbucher mit biblischen Inhalten, Dias, Tischtheater,
Meditationen,

e religidses Liedgut
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Bewegung

Zu einer ganzheitlichen Entwicklung eines Kindes gehort Bewegung unabdingbar
dazu, sie stellt die Grundlage fir die geistige und seelische Entwicklung dar, was uns
durch unsere Beobachtungen immer wieder bestatigt wird.

Bewegung ist Grundlage geistiger Entwicklung

e Sprachliche Kommunikation (verbunden mit den Wahrnehmungsprozessen nach
Piaget)

Schreiben lernen (Auge-Hand-Koordination, Raumlageverhaltnis)
Erfahrungsphysikalische Phanomene (Experimentieren und Erforschen)
Gleichgewichtsschulung (Schaukel, Wippe)

Verstehen von Ursache und Wirkung (Veranderung der Spiel- und Bewegungs-
situation)

Verstehen der Umweltgegebenheiten (Spielgeraten und Bewegungssituationen)
e Entwicklung der Sensomotorik

Die Funktionalitat unserer Raume und unseres Auliengelandes bieten den Kindern
optimale Bewegungsmaoglichkeiten fur alle Altersstufen.

Indem das ganze Haus fur die Nutzung durch die Kinder geoffnet ist, kommt zwangs-
laufig Bewegung in den Tagesablauf, da fur verschiedene Spielbedurfnisse unter-
schiedliche Raume aufgesucht werden.

Aulerdem ist das Mehr an Bewegungs- und Entfaltungsraum ein Kompensations-
mittel zum Abbau von Spannungen und seelischen Problemen. Im Bewegungsraum
konnen die Kinder eine Bewegungslandschaft nach ihren Vorstellungen, Winschen
und Bedurfnissen aufbauen und verandern und sind somit flr andere Dinge
aufnahmefahiger. Diese Erfahrungen wurden in den letzten Jahren wissenschaftlich
bewiesen, dass die Denkentwicklung der Kinder sich immer starker und
differenzierter herausbildet, je korperlich aktiver die Kinder sein konnen:
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Zusatzlich zu den taglichen Bewegungsfreirdumen setzen wir auch gezielte
Bewegungsangebote ein.

Die in Fachwortern ausgedruckt hei3en: Motopadagogik / Psychomotorik / Rhythmik

Was ist Motopadagogik / Psychomotorik?7

Psychomotorik/ Motopadagogik ist Erziehung durch Bewegung und keine Erziehung
zur Bewegung.

Psychomotorik / Motopadagogik ist Erziehung zu den handlungskompetenten
Personlichkeiten.

Durch Psychomotorik / Motopadagogik erreicht man folgende Kompetenz-
erweiterungen:

Ich-Kompetenz

den eigenen Korper kennen lernen,
Grob- Feinbewegungen steuern lernen
korperliche Bedurfnisse kennen lernen,
Geflhle korperlich ausdricken lernen,

Sach-Kompetenz

e Material wahrnehmen,
e Material bewegen
e Material beherrschen, Verandern und gestalten

6 Seibert Daniela, Welt des Kindes 82 (2004), S. 13 -15
7 Kiphard Ernst J., Psychomotorische Entwicklungsférderung — Motopadagogik, Verlag-modernes-
lernen, 13. Aufl. 2014
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Sozial-Kompetenz

nebeneinander agieren,
nacheinander agieren,

die Anderen wahrnehmen,
miteinander in der Gruppe agieren.

Ernst J. Kiphardt bezeichnet mit der Motopadagogik die enge Wechselbeziehung
zwischen seelischen und kérperlichen Vorgangen. Das sind alle bewussten
Bewegungsablaufe, wie z. B. Gehen, Sprechen und Tasten. Gefuhle und
Stimmungen dricken sich in Kérperhaltungen und Bewegung aus. Umgekehrt
konnen Emotionen durch korperliche Aktivitaten beeinflusst werden. So liegen in der
Bewegung die Verbindung von Koérper, Geist und Seele. Dieses in Einklang zu
bringen, sehen wir als unsere Aufgabe.

Jean Piaget spricht von der ,sensomotorischen Entwicklung® (= die Wahrnehmung
mit allen Sinnen). Das heil3t, die Basis der Intelligenz ist die Wahrnehmung mit allen
Sinnen Uber die Bewegung. Je mehr Kinder aus sich heraus durch Bewegung die
Umwelt erleben, desto gunstiger verlauft die psychische und geistige Entwicklung der
Kinder.

Spontaneitat, Bewegungsdrang und Neugier, sind Triebfedern fur die Entwicklung
der Sinne. Und durch Bewegungssituationen entstehen auch immer soziale
Lernprozesse. ,Bewegungserziehung“ verstehen wir als ein Konzept ganzheitlicher
Erziehung und Personlichkeitsentwicklung durch Wahrnehmung und Bewegung.

Motopadagogisches Lernen findet statt, wenn Kinder ihren Spiel- und Bewegungs-
bedurfnissen nachgehen kdnnen und darlber hinaus bei allen sonstigen Tatigkeiten
praktische Erfahrungen sammeln. Motopadagogisches Lernen findet verstarkt statt,
wenn Kinder eine bewegungsférdernde Umwelt vorfinden.

8 Kiphard Ernst J., Psychomotorische Entwicklungsférderung — Motopadagogik, Verlag-modernes-
lernen, 13. Aufl. 2014
9 Kiphard Ernst J., Psychomotorische Entwicklungsférderung — Motopadagogik, Verlag-modernes-
lernen, 13. Aufl. 2014
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Einfach gesagt: Jeder Bewegungsablauf ist ein motopadagogischer Ablauf auch
ohne eine Spielidee von uns Erziehern.

Motopadagogik fordert folgende Fahigkeiten

Kognitive Sk
6 Emotionale

Ein Beispiel der Umsetzung bei uns in der Einrichtung:

Ausgangssituation — einige Kinder spielen in der Puppenwohnung, sie kochen,
rihren dabei mit dem Schneebesen in einem Topf.

Was geschieht?

e Was brauche ich zum Ruhren?

e \Was mache ich, damit die Schissel nicht
herunterfallt oder umkippt?

¢ Die eine Hand halt den Topf und die andere
Hand ruhrt. (Auge-Hand-Koordination)

¢ Die Kinder missen die Schissel und den
Schneebesen aus dem Schrank holen.

¢ Die Kinder machen beim Ruhren mit dem
Schneebesen kreisende Bewegungen mit ihrer
Hand.

e Wie fuhlt sich der Schneebesen in der Hand an,
ist der Griff glatt oder wellig, kalt oder warm?

e Welche Farbe hat die Schussel, ist sie schwer
oder leicht, rund oder eckig? usw.

¢ Die Kinder sprechen sich ab, wer flr was bei
der Zubereitung des Essens zustandig ist.

Wir brauchen eigentlich keine Spielideen einzubringen, Gert Regels10 einfacher
Leitsatz lautet:

10 Retzlaff Ridiger, Spiel-Raume: Lehrbuch der systemischen Therapie mit Kindern und Jugendlichen,
Fachbuch-Klett-Cotta 2008
1 Retzlaff Rldiger, Spiel-Raume: Lehrbuch der systemischen Therapie mit Kindern und Jugendlichen,
Fachbuch-Klett-Cotta 2008
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Leider sieht der Alltag der Kinder oftmals anders aus. Sie haben wenige Moglich-
keiten ihre Spielfreude auszuleben. Wir Erwachsenen grenzen dies haufig ein, z. B.
weil Kinder sich nicht schmutzig machen sollen, weil wir den Bewegungsdrang durch
Ruhewunsche einengen oder weil wir nur bestimmte, zumeist geistige Entwicklung
als wichtig ansehen. Wenn Erwachsenen diesen Anspruch haben, wird den Kindern
der Mut genommen, etwas auszuprobieren und sich die Welt zu erobern.

Wenn Kinder nicht selbst ihre eigenen Fahigkeiten erfahren kénnen, kann ein Teil
ihrer motorischen Entwicklung nicht stattfinden und sie werden nicht selbstsicher.

,Man sollte Kinder lehren, ohne Netz auf einem Seil zu tanzen
bei Nacht allein unter freiem Himmel zu schlafen,
in einem Kahn auf das offene Meer zu rudern.
Man sollte sie lehren sich Luftschlbsser, statt Eigenheime zu ertrdumen.
Nirgendwo sonst als nur im Leben zu Hause zu sein,
und in sich selbst Geborgenheit finden.“

Aus dem Buch: ,Mit Kindern jeden Tag erleben
Verlag: Peter H6ll — Getextet von Armin Krenz

Umsetzung im Haus

Offene Bewegung

Genugend Bewegungsraumlichkeiten

Bewegungsbaustelle als Angebot

Fahrradtouren

Gezielte Bewegungsangebote

Psychomotorik als Forderangebot

Korbballspiele

FuRballspiel auf dem Ful3ballplatz

Freies Spiel im Hof mit vielen Bewegungsmaterialien Schaukeln (2 Sitzschaukeln
und 1 Nestschaukel), Wippe, Kletterschrage, Rutsche, Sandbereich,
Matschbereich, 1 Berg, Fahrrader, Roller Dreiradchen, Bobbycar, grol3er Kreisel,
Seile, Pferdeleinen, Balle, Sandspielsachen, Traktor, Inliner, Pedalo und noch viel
mehr.

e Tanzen
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Gemeinsames Essen im Kindergarten

Den gemeinsamen Mahlzeiten kommt im Kita-Alltag eine
=) besondere Bedeutung zu. Gut gestaltet sind sie ein Moment
. der Gemeinschaft, des Genieldens und Entdeckens.

Essen ist mehr als reine Nahrungsaufnahme. Essen mit
anderen ist ein Akt der Gemeinschaft und signalisiert die
Zugehorigkeit zu einer Gruppe. Oft ist es auch ein Moment
der Kommunikation und des Austauschs. Allerdings erleben nicht alle Kinder
gemeinsame Mahlzeiten in der Familie als etwas Positives. Oft tragen Eltern dort
auch Konflikte aus oder beobachten und kommentieren genau, ob das Kind zu viel
oder zu wenig gegessen hat. Umso wichtiger sind die Mahlzeiten in der Einrichtung
und dass Kinder sie als einen positiven Moment im Tagesablauf wahrnehmen.

Selbstwirksamkeit beim Essen fordern

Sobald Kinder selbst sitzen kdnnen, sollten sie auch beim Essen am Tisch sitzen und
moglichst selbstbestimmt essen durfen. Das bedeutet, selbst auszuwahlen, was sie
essen mochten, selbststdndig Nahrung in den Mund zu tun und eigenstandig trinken
zu koénnen. Sitzen die Kinder an mehreren kleinen Tischen statt an einer grol3en
Tafel, bleibt die Runde auch fir jingere Kinder Uberschaubar.

Friihstiick

-

TS

Das 1. Fruhstlck sollte nach Moglichkeit zu Hause in der familiaren
Umgebung stattfinden, da in der Kita doch viel mehr Ablenkung
stattfindet und die Kinder die Ruhe und das Bedurfnis nach Essen

y &
@ﬁ%‘@ nicht haben.

Manche Kinder haben bereits zu Hause gefruhstuckt und sind schon lange wach,
andere erst eine kurze Zeit, daflir auch noch ohne Essen im Magen. Kinder, die
hungrig sind, konnen nicht spielen und damit auch nicht lernen. So kann jedes Kind
bei uns in einem vorgegebenen Zeitraum zwischen 08:00 Uhr und 10:00 Uhr dann
frhsticken, wenn es das mochte. Die Kinder kennen den festgelegten Platz
(Esstisch) im Gruppenraum und haben die Mdglichkeit sich dort in kleiner Gruppe zu
finden. Wichtig ist, dass eine Padagogin in diesem Zeitraum Ansprechpartnerin ist
und mit den Kindern am Tisch sitzt oder unterstitzt, wo sie Hilfe bendtigen.

~ An Festen findet bei uns das Frihstick in Buffetform im Laufe
| des Vormittags statt. Die Kinder entscheiden selbst wieviel und
| was sie zu sich nehmen wollen. Wichtig, auch hier die
Zuwendung und Begleitung einer Padagogin, die das Buffet
betreut.
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Mittagessen

Das Mittagessen wird tiefgefroren geliefert und wird durch die Kichenfrau mit
frischen Lebensmitteln erganzt und zubereitet. Toll ware es, wenn die Kiche
(naturlich gemaf Vorschriften) fur die Kinder einsehbar ist, sodass sie die
Zubereitung der Lebensmittel beobachten konnen. Der Essensplan wird gemeinsam
mit den Kindern erstellt und in Textform fur die Eltern und in Bild-Form fur die Kinder
ausgehangt.

Snacks und Getranke

Getranke trinken die Kinder aus eigenen Trinkflaschen, die die Kinder von zu Hause
mitbringen. Zum Mittagessen bieten wir Wasser oder Saftschorle im Glas an. Das ist
wichtig, ebenso wie die Kinder immer wieder an das Trinken zu erinnern. Oft steht
auch eine kleine Schale mit etwas Gemuse oder Obst zur Verfligung. Bleiben Kinder
nachmittags langer oder sind schon sehr frih morgens in der Kita, sind die Abstande
zwischen den Mahlzeiten manchmal zu lang. Dann ist Obst und Gemuse ein guter
Snack, der neue Energie zum Entdecken und Lernen gibt.

Regeln rund ums Essen

Die Tischgemeinschaft ist bei uns ansprechend gestaltet. Die Kinder helfen beim
Tisch decken, mit entsprechendem Geschirr und Besteck. Das Essen ist in mehreren
Schusseln und auf Vorlegeteller in der Mitte des Tisches bereit. Jedes Kind kann sich
selbst bedienen. Kein Kind sollte etwas essen mussen, essen ist immer freiwillig.
Besser als Druck auszuuben, ist eine Einladung, auch neues Essen zu probieren,
oder bereits bekannte Nahrungsmittel, die das Kind einmal abgelehnt hat, wieder
anzubieten. Sieht das Essen ansprechend aus und ist die Tischgemeinschaft positiv,
nehmen Kinder in der Regel das zu sich, was sie brauchen. Phasen, in denen Kinder
fast jedes Nahrungsmittel verweigern, gehen in der Regel schneller vorbei, wenn
Eltern und Padagoginnen sich davon nicht irritieren lassen. Oft sind Kinder zu Hause
sehr heikle Esser, in der Kita greifen sie aber beherzt zu.

i
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Ziel des Essens in der Kita ist neben der Nahrungsaufnahme der Genuss, die Freude
an einer gesunden Ernahrung und dem Kennenlernen neuer Lebensmittel.
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Spiel als Grundlage des Lernens

Kinder im Vorschulalter lernen im Spiel, denn die Spielfahigkeit eines Kindes steht in
direkten Zusammenhang zu seiner Lernfahigkeit. Das Spiel ist wichtig fir eine ganz-
heitliche Entwicklung des Kindes. Es ist eine kindgemalie Form der Betatigung, in
der die Bewegung, die Geflihle, das Denken und das Handeln geférdert werden. Wir
geben dem Spiel, der Bewegung und der grof3en Handlungsmoglichkeiten in unserer
Begleitung der Kinder einen hohen Stellenwert und wissen, dass wir so den Bedurf-
nissen und Interessen und auch den Lern- und Erfahrungsmadglichkeiten der Kinder
fur ihre Entwicklung gerecht werden12.

Schon kleine Kinder — noch bevor sie krabbeln kdnnen — sind standig aktiv in
Bewegung. Sie benutzen alle Sinne (tasten, riechen schmecken, sehen horen) und
lernen nach und nach ihr Tun, sich selbst und ihre nahere Umgebung kennen. Diese
kleinen Personlichkeiten sind neugierig auf ihnre Welt und wollen sie entdecken.

Kommen die Kinder zu uns in den Kindergarten, wird ihre Welt wieder ein Stuck
erweitert. Sie lernen zunachst fremde Erwachsene kenne und eine Vielzahl
unbekannter Kinder, eine neue, erlebnisreiche Umgebung und den bewussten
Umgang mit vielfaltigen Materialien. Diese neue Welt weckt die Neugier der Kinder
und fordert sie zum Entdecken und Handeln auf. Wir Mitarbeiterinnen mochten, dass
sich die Kinder bei uns gut entwickeln. Deshalb sollen sie sich ihre Welt spielend mit
viel Bewegung selbstandig aneignen.

Im Spiel kann das Kind all seine Fahigkeiten frei entfalten
== und sich ausdauernd und konzentriert mit einer Sache
—_ beschéftigen.

& Das Spiel ist eine selbst gewlnschte Handlungsform der
Kinder.

Im Spiel werden Erlebnisse und Erfahrungen der Kinder
nachgelebt und in ihr Denken und Handeln eingebaut.

i | So haben die Kinder bei uns z. B. in der Puppenecke oder
) ' “* auf dem Bauteppich und auch in anderen Bereichen die
Moglichkeit, die Erlebnisse ihres Alltags nachzuspielen, um sie so besser zu
verarbeiten.

Das Spiel zeigt Kindern, was ihnen moglich ist, sie erfahren im Spiel auch ihre
Grenzen im Miteinander mit anderen Kindern. Spiel ist ein Ventil, um vorhandene
Gefluhle auszuleben.

Sie benutzen das Spiel als hervorragendes Ausdrucksmittel, um anderen ihre Sorgen
und Freuden, Hoffnungen und Angste mitzuteilen.

Wir als Erzieherinnen haben die Aufgabe, Kindern in ihrem Spiel zu folgen und sie so
zu lassen, wie sie sind. Wir treten an den Rand des Geschehens und bleiben im

12 Martin R. Textor und Antje Bostelmann, ,Das Spiel ist der Beruf jedes Kindes", das Kita-Handbuch
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Hintergrund, wobei uns Erzieherinnen das so intensiv spielende Kind eine riesige
Quelle an Informationen bietet. Kinder zu begleiten und Kindern in ihrem Spiel zu
folgen, ist eine spannende und aufregende Tatigkeit. Sie erfordert jedoch Wachbheit,
Offenheit und Hingabe von uns. Wir haben dabei die Aufgabe, zu schauen, ob durch
andere Materialien oder Hinweise, die Kreativitat und Fantasie der Kinder bereichert
werden kann.

Im Spiel erreichen Kinder alle Fahig- und Fertigkeiten, die sie fur die Schule
brauchen, denn ein Kind, das spielt, lernt auch immer.

Es entwickelt sich umfassend in seiner Personlichkeit, seiner Fantasie und
Kreativitat, weiter. Kinder wirden in ihrer Entwicklung gehemmt werden, wenn wir sie
nicht spielen lieBen. Wir mussen uns immer wieder die Frage stellen: Ist unser
Kindergarten oder sind unsere Raume noch fur unsere Kinder anregend und
herausfordernd genug, oder sollten wir aufgrund wahrgenommener veranderter
Bedurfnisse der Kinder andere interessante Spielmdglichkeiten schaffen?

Wir unterscheiden zwei Formen des Spiels:

das freie Spiel das gelenkte Spiel

(das Kind wahlt Spiel, Mitspieler, Ort, (die Erzieherinnen bringen Spielvor-
Zeit und Material nach seinen eigenen schlage ein, geben den Impuls des
Wiunschen und Interessen aus. Es ,<Angebotes” und verfolgen dabei ein
entwickelt im Freispiel seine Phantasie bestimmtes Ziel. Ideen und Vorschlage
und Kreativitat und lernt seine der Kinder werden in das gelenkte
Grenzen kennen). Spiel mit einbezogen.)

Beide Spielformen gehen ineinander Uber und sind gleichwertig.

Das Kennenlernen von Gegenstanden und Sachzusammenhangen geschieht in
spielerischer Form im Handeln und Erleben.

Beispiele sind: Exkursionen ins Feld und Wald, Experimentieren, Werken, Gestalten
und Formen, Basteln, Topfern, Malen, Kochen Backen, religiose Feste gestalten und
feiern, Rollenspiel, Bewegungsspiele, Konstruktionsspiele, Sand- und Wasserspiele,
Bilderbucher, Gesprache, Marchen und Geschichten, Singen, Tanzen, Singspiele,
Musik héren, musizieren mit Instrumenten, Meditationen, Phantasiereisen, Massage-
und Entspannungsibungen, Rhythmik, u. v. m..

Aus diesen vielfaltigen Spielmoglichkeiten wahlen die Kinder nach ihren Interessen
und Bedurfnissen aus.

Im freien sowie gelenkten Spiel beobachten die Erzieherinnen den Entwicklungs-
stand der Kinder. Werden hierbei Auffalligkeiten und Defizite erkannt, bekommen die
Kinder Hilfestellungen und Herausforderungen, um diese spielerische Form aufzu-
arbeiten.

Im Spiel erwirbt das Kind Kompetenzen, die es schulfahig machen, jedoch nicht

schulfertig im Sinne einer Rollenaneignung als Schuler oder Schulerin. Das bleibt der
Schule selbst vorbehalten.
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Wir sehen die Kinder nicht als Vor-Schuler; jeder Entwicklungsabschnitt hat einen
eigenen Sinn in sich und jede Entwicklungsstufe muss — aufeinander aufbauend — in
seiner ganzen Vielfalt durchlebt werden. Erst dann ist die Bereitschaft und Reife fur
die nachste Stufe entwickelt — dies kann nicht erzwungen oder er-fordert werden.

Reife braucht Zeit, Raum, adaquate Bedingungen und nicht Zwang.
Kinder, die ausgiebig spielen konnten und konnen, bringen die besten Voraus-

setzungen fur den Schulbesuch mit. Wir verstehen unter Schulvorbereitung auch, die
Spielentwicklung jedes Kindes aktiv zu unterstutzen.

Die allgemeine Schulfahigkeit kann in vier Teilbereiche untergliedert werden:

1. Die korperliche z. B. ein Kind ist kdrperlich gesund; kann seinen
Schulfahigkeit: Korper beherrschen und bestimmte
Bewegungsablaufe bewusst einsetzen; es beherrscht
grundlegende grob- und feinmotorische Bewegungen.

2. Die soziale z. B. ein Kind hat die Fahigkeit, Beziehungen zu
Schulfahigkeit: knupfen und zu pflegen; ist Teamfahig; besitzt
Uberzeugungskraft; ist kompromissbereit; es kann
Konflikte eigenverantwortlich 16sen; kann sich von
vertrauten Personen trennen; kann sich an Regeln
halten; fuhlt sich in der Gruppe angesprochen.

3. Die kognitive z. B. ein Kind kann sich Uber langere Zeitraume
Schulfahigkeit: konzentrieren; kann in logischen Zusammenhangen
denken; besitzt einen grolden Sprachschatz und kann
sich Mitteilen; kann Informationen aufnehmen und

wiedergeben
4. Die emotionale z. B. ein Kind ist gefuhlsmaRig eher ausgeglichen;
Schulfahigkeit: steht neuen Anforderungen zuversichtlich gegenuber;

setzt Vertrauen in sich und seine Fahigkeiten.

Kinder, die unter gunstigen Voraussetzungen intensiv spielen durften und durfen,
sind in der Regel ausgeglichen, zuversichtlich, voller eigenem Vertrauen,
bewegungsaktiv und —koordiniert, kontaktfreudig, ausdauernd und motiviert,
sprachaktiv und kooperativ, wahrnehmungsoffen und aufmerksam, interessiert,
neugierig und fantasievoll.
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Bewegungs-
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Mathematische
Intelligenz
Frohstuck
Sprachi. Sprachférderung —I Instrumente
Intelligenz

Freispiel
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Bildung

,Bildung ist die Anregung aller Kréfte eines Menschen, damit diese sich ber die
Aneignung der Welt in wechselseitiger Ver- und Beschrdnkung harmonisch
proportionierlich entfalten und zu einer sich selbst bestimmenden Individualitat oder
Persénlichkeit flihren, die in ihrer Idealitét und Einzigartigkeit die Menschheit
bereichere*

(v. Hentig, zitiert nach Laewen & Andres, 2002a, S. 38)

Dieses Zitat, das das Bildungsverstandnis Wilhelm von Humboldts vor 200 Jahren
zusammenfasst, bringt die heutzutage stattfindende Bildungsdiskussion,
insbesondere im Hinblick auf frihkindliche Bildungsprozesse, auf den Punkt.

Gestutzt durch Ergebnisse aus der Hirnforschung optimiert die ,Anregung aller
Krafte“ die Bildungsprozesse von Kindern insbesondere, wenn das fruhzeitig und
nicht erst im Beginn der Schulzeit geschieht. Der Bildungsauftrag an das padago-
gische Fachpersonal in Kindertagesstatten liegt in diesem Sinne also darin, durch die
»LAnregung aller Krafte“ den Kindern Mdéglichkeiten zu eréffnen, sich im Sinne
Humboldts ,die Welt anzueignen®. Diese Herangehensweise an den padagogischen
Bildungsauftrag setzt jedoch die Erkenntnis voraus, dass nicht wir Erwachsenen es
sind, die die Kinder bilden.

~Aneignung von Welt" ist eine Aktivitat der Kinder, die niemand fur sie Ubernehmen
kann (v. Hentig, zitiert nach Laewen & Andres, 2002a, S. 40). Ubertragen auf den
padagogischen Alltag in Kindertagesstatten lasst sich daraus folgende Formel
ableiten:

e Anregung aller Krafte = Aktivitat des Erwachsenen
e Aneignung der Welt = Aktivitat des Kindes

Unter Bertcksichtigung dieser Formel stellt sich sodann die Frage, welchen
Stellenwert Erziehung im padagogischen Alltag haben kann.

Zum Verhaltnis von Bildung und Erziehung

Erziehung an sich ist ,ein legitimes kulturelles Anliegen® (Laewen, 2002, S. 44).
Ohne Erziehung waren Kinder nicht in der Lage, sich die Fragen zu beantworten:

e \Wer binich?
e \Wer bin ich in dieser Welt?

Sie wurden nicht Uber Zugange zur ,Welterfahrung“ verfigen und kénnten ihren Weg
in die Gesellschaft nicht finden.

FUr unser Team der Einrichtung bedeutet dies, gemeinsam auszuhandeln, welche
gesellschaftlichen Werte uns wichtig sind und welche wir an die Kinder herantragen
wollen.
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Es bedeutet aber auch zu Uberprufen, inwieweit diese Werte gesellschaftlich
zukunftsfahig und legitimierbar sind.

Welche Herausforderung eine klare Abgrenzung zwischen Erziehung und Bildung an
die padagogische Fachwelt stellt, wird durch die Tatsache deutlich, dass die beiden
Begriffe lediglich im deutschsprachigen Raum unterschieden werden:

,Der erzogene Mensch ist in den anderen westeuropéischen Sprachen zugleich der
gebildete, ein dem deutschen Wort Bildung vergleichbares Wort gibt es dort nicht”
(Laewen, 2002, S. 41).

Da vorangehend jedoch Bildung eindeutig als Aktivitat des Kindes im Sinne von
Selbst-Bildung durch die ,Aneignung der Welt* definiert wurde, muss Erziehung als
Aktivitat von Erwachsenen im Sinne von ,,Anregung aller Krafte“ verstanden werden.

Zur Verdeutlichung lasst sich die oben aufgestellte Formel nun um diese beiden
Begriffe erweitern:

e Anregung aller Krafte = Aktivitat des padagogischen Fachpersonals = Erziehung
e Aneignung der Welt = Aktivitat der Kinder = (Selbst-) Bildung

In der Umsetzung des padagogischen Alltags bedeutet Erziehung somit die
»LAnregung aller Krafte“ der Kinder durch

e Die Gestaltung der Umwelt des Kindes (z. B. unser groRBes Freigelande - mit
Grunflache, Wasserpumpe und Matschplatz, Schaukel, Wippe, Rutschbahn,
Fahrgelegenheit fur Fahrzeuge, ein grol3er Sandbereich, Kletterwand und viel
Gebusch mit Rickzugsmaoglichkeiten; die Raumgestaltung — ein Kreativraum,
ein Ruhe- und Leseraum, eine Turnhalle ein Spielflur mit Spielecke, 2
Gruppenraume die offene Tlren haben - ; materielle Ausstattung —
Spielmoglichkeiten fur die Grof3en und die Kleinen, Malwande in den Gruppen,
ein Sandspieltisch in den Gruppenraumen, Aufteilung des Gruppenraumes in
verschiedene Spielbereiche)

¢ Die Gestaltung des Miteinanders von Erzieher'in und Kind in partnerschaftlicher
Form (die Kinder werden in viele Entscheidungen miteinbezogen und der
Umgang zwischen den Kindern und den Erzieher’innen ist partnerschaftlich)

e Die Ermdglichung von Situationen, in denen Kinder verschiedene Formen von
Beziehungen miteinander entwickeln kdnnen (durch die Offnung der Gruppen
haben die Kinder viele Mdglichkeiten sich in unterschiedlichen Kleingruppen oder
auch allein zu beschaftigen, auch konnen insgesamt 8 Kinder alleine im Hof ohne
Erzieherin spielen)

Bildungs- und Erziehungsbereiche

Kinder wachsen in einer sozialen und dinglichen Umwelt auf, in der sie auf vielfaltige
Bildungs- und Erziehungsbereiche treffen oder auch mit diesen konfrontiert werden.
Lernen ist in sehr unterschiedlichen Bereichen méglich und unterliegt grundsatzlich
keiner Beschrankung auf einige wenige Lernfelder. Lernen geschieht ganz
wesentlich in den von Erzieherinnen und Erziehern geschaffenen Lernsituationen
und Lerngelegenheiten, in denen die Kinder mit- und voneinander lernen.
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Kinder lernen ganzheitlich in fur sie bedeutsamen Handlungszusammenhangen, in
denen die Bildungs- und Erziehungsbereiche eng miteinander zusammenhangen
und aufeinander bezogen gestalten sind.

Bei den im Folgenden angesprochenen Bildungs- und Erziehungsbereichen handelt
es sich um wesentliche Lernfelder, die dem Kind eine Orientierung in unserer Welt
ermoglichen.

Wahrnehmung ist der Ausgangspunkt fur die kindliche Erfahrung von der Welt und
steht deshalb zu Beginn der Bildungs- und Erziehungsbereiche, direkt gefolgt von
,oprache®, der in der Arbeit in unserer Kindertagesstatte eine besondere Bedeutung
zukommt.

Die Rangfolge der weiteren Bildungs- und Erziehungsbereiche stellt keine Wertigkeit
dar.

Fragende und forschende Kinder

Wir als Kindertageseinrichtung sind aufgerufen, den Forscherdrang und die Neu-
gierde der Kinder aufzugreifen und durch attraktive Lernangebote weiterzufihren.
Wir stehen in der Verantwortung, der kindlichen Lust am Fragen mit Ernsthaftigkeit
zu begegnen und diesem Themenbereich im elementaren Bildungsgeschehen
angemessen Raum zu geben.

Nach langen Uberlegungen und Planungen haben wir verschiedene Lernbereiche
gemeinsam mit den Kindern installiert. Die Kinder finden die Bereiche Naturwissen-
schaft und Technik, Mathematik, Mal- und Kreativbereich und eine Leseecke in ihren
jeweiligen Gruppen. Aulier in der Puppenwohnung haben die Kinder die Maéglich-
keiten fur Rollenspiele im Flur am Kaufladen, in der Sonnenscheingruppe im Buro
und naturlich in den gesamten Raumlichkeiten. Diese Bereiche durfen sich die
Kinder frei wahlen und wir als Erzieher sind fur sie als Berater, Helfer oder auch als
Mitspieler zur Stelle.
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Naturwissenschaften und Technik

Wir als Kindertageseinrichtung sind aufgerufen, den Forscherdrang und die
Neugierde der Kinder aufzugreifen und durch attraktive Lernangebote weiterzufliihren
Die Kinder erhalten vielfaltige Zugange zu naturwissenschaftlichen Themen. Sie
haben Freude am Beobachten von Phanomenen der belebten und unbelebten Natur,
am Erforschen und Experimentieren. Sie lernen GesetzmaRigkeiten und Eigen-
schaften naturwissenschaftlicher Erscheinungen kennen und setzen sich mit
Zusammenhangen in diesen Bereichen auseinander. Sie entwickeln ein Grund-
verstandnis daflr, dass es noch nicht alles, was es gerne wissen mochte, verstehen
konnen, sondern dass man sich mit manchen Dingen lange auseinandersetzen
muss, bevor man sie begreift.

Dies beinhaltet insbesondere folgende Bereiche:

e Eigenschaften verschiedener Stoffe kennen lernen: Fichte und Aggregatzustand
(feste Korper, Flussigkeiten, Gase)

e Energieformen kennen lernen (z. B. mechanische, magnetische und Warme-
energie)

e Erfahrungen mit physikalischen Gesetzmafigkeiten sammeln (z. B. Schwerkraft,
Mechanik, Optik, Magnetismus, Elektrizitat)

e Sich in Zeit und Raum orientieren (z. B. Uhr, Kalender, Himmelsrichtungen)

e Einfache GroRRen-, Langen-, Gewichts-, Temperatur- und Zeitmessungen
durchfuhren und ein Grundverstandnis zu entwickeln

e Verschiedene Naturmaterialien sammeln, sortieren, ordnen, benennen und
beschreiben (z. B. Blatter, Blitenformen, Rinden, Frichte)

e Vorgange in der Umwelt (z. B. Licht und Schatten, Sonnenstand, Wetter) genau
beobachten und daraus Fragen ableiten

e Kurz- und langerfristige Veranderungen in der Natur beobachten, vergleichen und
beschreiben und mit ihnen vertraut werden (z. B. Wetterveranderungen,
Jahreszeiten, Naturkreislaufe)

e Durch Experimente naturwissenschaftliche Vorgange bewusst wahrnehmen und
sich die Welt erschlielRen

e Hypothesen aufstellen und diese mit entsprechenden Methoden Uberprufen.

Die Kinder machen Erfahrungen mit Sachverhalten aus der technischen Umwelt und

lernen verschiedene Techniken sowie deren Funktionsweise in unterschiedlichen
Formen kennen. Einfache technische Zusammenhange werden durchschaubar und
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begreifbar. Zudem erwerben die Kinder einen verantwortungsvollen, sachgerechten
und sinnvollen Umgang mit technischen Geraten.

Dies beinhaltet insbesondere folgende Beispiele:

e Verschiedene technische Anwendungen, bei denen naturwissenschaftliche
Gesetzmaligkeiten zur Anwendung kommen, systematisch erkunden (z. B.
Hebel, Balken, Waagen, Magnet, schiefe Ebene, Rad; Fahrzeuge wie Auto
Fahrrad, Bagger)

e Techniken zum Personen- und Lastentransport kennen lernen (z. B. Rader bei

Fahrzeugen, Seilwinden bei Seilbahnen)

Mit unterschiedlichen Materialien bauen und konstruieren

Den sachgerechten Umgang mit Werkzeugen und Werkbank Gben

Wirkung von Kraften erfahren, z. B. an der Fliehkraft oder Erdanziehung

Gerate zerlegen und ,reparieren” und dabei die Einsicht erlangen, dass ein

technisches Gerat repariert werden kann, wenn es nicht mehr funktioniert

e Partnerschaftliche Zusammenarbeit beim Losen technischer Fragestellungen
erfahren

e Auswirkung der Technik auf die Umwelt und auf die Lebens- und Berufswelt des
Menschen kennen lernen.

Mathematik

Far die Entwicklung mathematischer Kompetenzen ist es wichtig, Kindern grund-
legende mathematische Erfahrungsbereiche regelmaRig anzubieten (z. B. Zahlen,
Zahlenworter, Messvorgange, Formen, Raume). Entscheidend ist dabei nicht das
Ausmal solcher Angebote, sondern der bewusste Umgang mit mathematischen
Inhalten und Zusammenhangen. Dabei beachten wir, dass vieles, was Kinder im
Alltag erleben und verrichten, und vieles, mit dem Kinder spielen und was sie
bearbeiten, bereits mathematische Grunderfahrungen beinhaltet, die bisher
madglicherweise nicht als solche bewusst wahrgenommen worden sind.

Im Einrichtungsalltag sind mathematische Inhalte zudem in vielen herkdmmlichen
Angeboten enthalten, wie z. B. Finger-, Tisch-, Wurfel- und viele Kinderspiele, Reime
und Abzahlverse, Lieder und rhythmische Spielangebote. Darliber hinaus sind
gezielte Lernangebote wichtig, in denen Kinder ,mathematische” Denk- und
Handlungsweisen erproben und eintben kdnnen. Solch differenzierte
Lernerfahrungen ermoglichen Kindern einen breiten Zugang zur Mathematik.
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Das Kind lernt den Umgang mit Formen, Mengen, Zahlen sowie mit Raum und Zeit.
Darauf aufbauend erwirbt es mathematisches Wissen und Konnen und die Fahigkeit,
mathematische GesetzmaRigkeiten und verfugt Uber Handlungsschemata fur die
Bewaltigung mathematischer Probleme im Alltag.

Dies beinhaltet insbesondere folgende Bereiche:

Pranumerischer Bereich

Erfahren verschiedener Raum-Lage-Positionen in Bezug auf den eigenen Korper
sowie auf Objekte der Umgebung

Erfahrungen mit ein- und mehrdimensionaler Geometrie

Visuelles und raumliches Vorstellungsvermogen, Aufbau mentaler Bilder (z. B.
Objekte die nicht zu sehen sind)

Korperschema als Grundlage raumlicher Orientierung

Spielerisches erfassen geometrischer Formen mit allen Sinnen

Erkennen geometrischer Formen und Objekte an ihrer duReren Gestalt,
zunehmendes Unterscheiden der Merkmale von gestalten (z. B. rund, eckig, oval)
Erkennen und Herstellen von Figuren und Mustern

Einsicht Uber das Gleichbleiben von Grofien und Mustern
Grundlegendes Mengenverstandnis

Vergleichen, Klassifizieren und Ordnen von Objekten bzw.
Materialien

Grundlegendes Verstandnis von Relationen (z. B. groRer/kleiner,
schwerer/leichter)

Nach geometrischen Grundformen (Dreieck, Quadrat, Rechteck, Kreis), Flachen
und Korpern (Warfel, Quader, Saule, Kugel) sortieren

Grundlegende Auffassung von Raum und Zeit.
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Numerischer Bereich

Verstandnis fur ,funktionale Prinzipien®, z. B. Eins-zu-Eins-Zuordnung zwischen
Objekten und Zahlensymbolen (jedem Objekt wird genau ein Zahlwort
zugeordnet), stabile Reihenfolge der Zahlensymbole (fur jede Menge steht ein
anderes Symbol zur Verfugung

Zahlkompetenz

Verstandnis von Zahlen als Ausdruck von Menge, Lange, Gewicht, Zeit oder Geld
Zusammenfassung und Aufgliederung von gegenstandlichen Mengen (in dem
Sinne, dass z. B. 5 in 2 und 3 Kugeln gegliedert werden kann bzw. 3 und 2
zusammen 5 Kugeln sind)

Erwerb einer realistischen und lebendigen GroRenvorstellung und eines
Verstandnisses des Messens und Vergleichens hinsichtlich Langen, Zeit,
Gewichten, Hohlmalien sowie Geldbetragen

Grundverstandnis Uber Relationen (z. B. wie oft, wie viel, wie viel mehr) und
mathematische Rechenoptionen (Addition, Subtraktion, Multiplikation, Division)
Mathematische Fahigkeiten und Kenntnisse bewusst zur Losung von
bereichslbergreifenden Problemen sowie Alltagsproblemen anwenden.

Sprachlicher und symbolischer Ausdruck mathematischer Inhalte

Umgang mit Begriffen wie z. B. groRer, kleiner

Gebrauch von Zahlwortern, Ab- und Auszahlen von Objekten (z. B. Gegenstande
Toéne)

Funktion der Zahlen als Ziffern zur Codierung und Unterscheidung kennen (z. B.
Telefonnummer, Hausnummer)

Grundbegriffe der zeitlichen Ordnung kennen (z. B. vorher/nachher,
gestern/heute/morgen, Monatsnamen und Tage)

Die Uhrzeit und das Kalendarium erfahren und wahrnehmen

Grundbegriffe geometrischer Formen kennen (z. B. Dreieck, Rechteck, Quadrat,
Kreis, Wurfel, Kugel Quader, Raute)

Die Bedeutung verschiedener Reprasentations- und Veranschaulichung kennen
lernen (z. B. Modelle, Aufzeichnungen, Landkarten Ortsplane)

Mathematische Werkzeuge und ihren Gebrauch kennen lernen
(Messinstrumente, Waage)
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Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule

Wir gestalten den Ubergang der Kinder von unserer Kindereinrichtung in die Grund-
schule als flieRenden Wechsel, den sie bewusst und mit Freude erleben kdnnen.

In unserer Kindertageseinrichtung verbindet uns das Verstandnis des ,lebenslangen
Lernens®. Wir wissen, dass die Kinder ihre Haltung zum Lernen und dem Erwerb von
Wissen bereits lange vor der Einschulung entwickeln. Daher bieten wir anregende

Bedingungen, um die Neugier und den Forscherdrang der Kinder optimal zu fordern.

Wahrend des gesamten Aufenthaltes eines Kindes in unserer Einrichtung haben wir
seine Entwicklung beobachtet, dokumentiert und die individuelle padagogische
Planung daran orientiert. Dieser Bildungsbiografie kommt im letzten Jahr vor dem
Eintritt in die Grundschule eine besondere Bedeutung zu.

Die Kompetenzen des Kindes im Bereich der Wahrnehmung und der Sprache sind
bedeutsam fur die Entfaltung seiner Fahigkeiten und Fertigkeiten in allen anderen
Bildungsbereichen. Die Starkung der Resilienz fordert die entscheidenden
Basiskompetenzen, die Kinder widerstandsfahig machen und ihnen Sicherheit und
Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten zur Lésung von Problemen bescheren. Mit
besonderen Bildungsanregungen fordern wir die Identitatsbildung der Kinder. Wir
ermutigen sie, ihre Winsche der Gruppe gegenlber angemessen zu auldern, ihre
Fragen zu stellen, anderen zuzuhdren und konstruktiv Kritik zu auf3ern. Sie erleben,
wie wichtig die Achtung eines jeden Einzelnen fur das eigene Wohlbefinden und die
Gemeinschaft der Gruppe ist.

Das vorrangige Ziel ist dabei nicht der Wissenserwerb, sondern die Interessens-
erweiterung. Wir vermitteln den Kindern, dass es sich lohnt, sich flr eine Sache
anzustrengen, dranzubleiben und sich von Ruckschlagen nicht entmutigen zu lassen.
Fehler sind eine zweite Chance. Wenn Kinder lernen, dass sie Herausforderungen
im Alltag bewaltigen konnen, sind sie in der Lage, sich dem Ungewissen und
Fremden in der Schule positiv zu stellen.

Anhand der Lerngeschichten in ihrer Portfoliomappe kdnnen die Kinder selbst nach-
vollziehen, was sie bereits gelernt haben. Besonders im letzten Jahr vor der Schule
arbeiten die Kinder aktiv daran mit, was sie noch lernen wollen.

Wir thematisieren mit den Eltern die Bedeutung der Transition flr ihre Kinder. Dabei
nehmen wir ihre Sorgen und Fragen ernst und unterstutzen sie bei der Suche nach
Ldsungen.

Wir pflegen eine gute Kooperation mit der Grundschule. In der Zusammenarbeit mit
den Lehrkraften der Grundschule planen wir fur jedes Jahr ein Programm mit
gemeinsamen Aktionen und Kontaktmdglichkeiten, in die Eltern und Kinder
einbezogen sind.

Wir bereiten im Kontakt mit den Lehrkraften der Grundschule Kinder und Eltern auf

den neuen Lebensabschnitt vor (durch Hospitationen der Lehrer im Kindergarten und
Hospitation der Kinder einmal in der Woche in der Schule, Forschertag in der Schule)
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Wir beziehen die Kinder in die Gestaltung ihres Uberganges in die Grundschule aktiv
mit ein.

Beispiel: wir besuchen die Grundschule, die Kinder kennen viele Lehrkrafte, den
Schulleiter und den Hausmeister. Bei der Themenauswahl werden die Interessen der
Kinder miteinbezogen.

Wir machen den Eltern in dem letzten Jahr vor der Schule besondere Angebote zur
Vorbereitung auf den Schuleintritt ihres Kindes (durch die Entwicklungsgesprache,
Elternabend im 1. Halbjahr im Kindergarten und im 2. Halbjahr in der Schule).

Zum Abschied vom Kindergarten fuhren wir gemeinsam mit den zukunftigen Schul-
kindern Wunschaktionen durch. Die Kindergartenzeit endet mit einem gemeinsamen
Abschlussfest. Die Kinder erhalten als Erinnerung ihre gesammelten Werke und ihre
Portfoliomappe.
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Sprache

Sprache ist das zentrale Mittel fur Menschen, Beziehungen zu ihrer Umwelt
aufzubauen und diese dadurch zu verstehen13. Von besonderer Bedeutung ist dabei
das soziale Umfeld. Uber die Beziehung zu besonders vertrauten Personen wird
Sprache von Geburt an erworben, Uber Sprache bildet das Kind seine Identitat aus
und entwickelt seine Personlichkeit. Durch die gro3e Relevanz vertrauensvoller
Beziehungen, zwischen Kindern und Erwachsenen ist es wichtig flr das Erlernen von
Sprache. Fur die Bedeutung der Sprache und den Aufbau von Beziehungen, spielt
die erste Sprache (Muttersprache oder Familiensprache) eine entscheidende Rolle in
der Entwicklung der Personlichkeit. lhre sichere Beherrschung durch das Kind und
ihre Akzeptanz in seinem sozialen Umfeld sind deshalb wichtige Voraussetzungen
fur alle darauffolgenden Schritte der kindlichen Entwicklung und des Lernens.

Die Sprachentwicklung eines Kindes ist unmittelbar mit der Entwicklung der Wahr-
nehmung, der Motorik, des Denkens und des sozial-emotionalen Erlebnisbereiches
verbunden.

Daher hat die Sprache eine zentrale Bedeutung in allen konzeptionellen Uber-
legungen zur padagogischen Arbeit in unserer Kindertagesstatte.

Die Sprachforderung wird bei uns als eine ganzheitliche Sprachférderung gesehen.

Sie beginnt deshalb bereits beim Eintritt des Kindes in die Einrichtung. Sie setzt an
den vorher erworbenen, bereits vorhandenen Aneignungsweisen und Kompetenzen
der Kinder an und wird als zentrale und dauerhafte Aufgabe wahrend der gesamten
Kindergartenzeit verstanden.

Der Ansatz der Ganzheitlichen Sprachforderung nach Simone Neumann14
beschaftigt sich nicht nur mit einem Teil, sondern versucht sich dem Ganzen zu
nahern. Sie versucht Sprache nicht tiber bloRes Uben, sondern tiber Handeln, Giber
das Spiel, Uber die Bewegung oder Uber die Wahrnehmung erfahrbar zu machen.
Méglichkeiten des Ubens und Verwendens der deutschen Sprache sind Bestandteil
der alltaglichen Sprachférderung.

Sprache bedeutet fur uns:
Zeit - Zeit zum Zuhdren und Sprechen, ernst genommen werden, mitsprechen
konnen, etwas zu sagen haben.

3 Wendland, Wolfgang, ,Sprachstérungen im Kindesalter®, Georg Thieme Verlag, 5. Auflage
4 Neumann, Simone, ,Ganzheitliche Sprachférderung”, Beltz-Verlag
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Erzahlwerkstatt

Durch das Projekt Erzahlwerkstatt ist das Erzahlen von Geschichten ein Teil unseres
Konzeptes in der Sprachforderung. Erzahlen begleitet uns durch den Jahreskreis, wir
héren Geschichten, die wir schon kennen oder neue Geschichten.

Es fordert das intensive Zuhoren, die Fantasie und die Konzentration auf eine rein
sprachlich vermittelte Botschaft. Beim Erzahlen und Vorlesen wird die Welt, von der
erzahlt wird, Uber Sprache vergegenwartigt, und so lernen Kinder allmahlich die
.erzahlte Welt zu verstehen und sich diese vorzustellen; und sie lernen selbst von
Fernem zu erzahlen und sprachlich zu abstrahieren.

Nicht nur das Héren oder Erzahlen von Geschichten fordert die Sprachentwicklung,
auch das Kinderdiktat ist eine besondere Lernchance. Wenn Kinder ihre Erlebnisse
und Geschichten diktieren und diese schriftlich festgehalten werden, erleben sie, wie
sich mundliche Sprache in Schriftsprache umwandelt und sie fuhlen sich als
»Autoren“ geehrt.
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prtikulation

Wortschat

Kultur
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Zusatzlich zur taglichen Sprachférderung und dem Erzahlen von Geschichten bieten
wir den Kindern Inhalte eines weiteren Angebotes an.

Sprachforderung

Horen — lauschen — lernen gezielte Forderung der Sprachentwicklung

Um die Kinder in ihrer Sprachentwicklung zu unterstitzen, bieten wir ein Sprach-
forderprogramm des Landes Rheinland/Pfalz an. Dieses wird speziell fur Kinder ab 4
Jahren von unseren Erzieher'innen durchgefuhrt.

Vorschulkinder

Zur Vorbereitung fur den Erwerb der Schriftsprache wurde nach wissenschaftlichen
Forschungen Erkenntnissen das Sprachférderprogramm des Landes eingeflhrt. Es
basiert auf der Erkenntnis, dass Kinder in den letzten Monaten vor Schuleintritt
Fahigkeiten entwickeln, die es ermdglichen Sprache zu analysieren. Mit diesem
Forderprogramm soll den Kindern eine Hilfestellung gegeben werden den
Schriftspracherwerb zu erleichtern.

,Der Erfolg eines Kindes beim Lesen — und Schreiben lernen hangt letztlich davon
ab, inwieweit es das alphabetische Prinzip begreift. Gemal diesem Prinzip ist die
Sprache in eine Anzahl kleinster Lautsegmente (Phoneme) zerlegbar, die wiederum
durch Schriftzeichen (Grapheme) reprasentiert werden konnen.*

Zum ersten Mal seit Beginn der Sprachentwicklung steht nun nicht mehr die
Bedeutung des Wortes im Vordergrund, sondern die formale Struktur. Dieser
Prozess wird in der Literatur als

Phonologische Bewusstheit
bezeichnet.

,Die phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne, tritt in der Regel in der Kinder-
gartenzeit spontan auf. Die meisten Kinder haben Freude an Reimspielen, kdnnen
beim Auswendiglernen kleinerer Gedichte die Reimeinheiten als Stltze benutzen
und haben beim Singen und Klatschen Spalfd daran, Worter und Silben zu zerlegen.”

Die ,phonologischen Bewusstheit ,setzt sich zusammen aus Spielen und Ubungen in
6 verschiedenen Bereichen:

Lauschspiele

Reime

Satze und Worter Silben
Anlaute Phoneme
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Kiinstlerisch aktiv sein - Musikalische Fritherziehung- Asthetik, Kunst

Musikalische Friiherziehung

Kinder handeln von Geburt an musikalisch. Mit Neugier und Faszination begegnen
sie der Welt der Musik. Sie haben Freude daran, den Gerauschen, Ténen und
Klangen in ihrer Umgebung zu lauschen, diese selbst zu produzieren sowie
Klangeigenschaften von Materialien aktiv zu erforschen. Gehorte Musik setzen
Kinder in der Regel spontan in Tanz und Bewegung um. Musik ist ein Teil ihrer
Erlebniswelt.

Das padagogische Personal ist in SIMUKI zertifiziert und bietet ein Angebot in
musikalischer Friherziehung einmal in der Woche gemeinsam fir alle Kinder an.
Das Gelernte begleitet die Kinder im taglichen Morgenkreis und gehort somit fest in
ihre Erlebniswelt.

Die Kinder erfahren Musik als Quelle von Freude und Ent-
spannung, sowie als Anregung zur Kreativitat in einer Rei-
he von Tatigkeiten, wie beispielsweise Singen, Musizieren
und Musikhoren, aber auch Erzahlen, Bewegen, Tanzen
und Malen.

Kiinstlerisch aktive Kinder

Asthetik, Kunst und Kultur durchdringen sich gegenseitig. Asthetische Bildung und
Erziehung hat immer mit Kunst und Kultur zu tun. Angeregt durch die Auseinander-
setzung mit Kunst und Kultur entfalten Kinder ihr kreatives, kiinstlerisches Potential
und ihr Urteilsvermogen und lernen nicht nur eigene, sondern auch fremde Kultur-
erzeugnisse und ungewohnte kinstlerische Ausdrucksformen anzuerkennen und zu
schatzen.

Kinder zeigen uns mit ihren bildlichen AuRerungen ihre Sicht der Welt und der
Beziehungen in ihr; sie teilen sich uns Erwachsenen mit.

In unserer Einrichtung stehen den Kindern verschiedene Materialien, Werkzeuge
sowie Verbindungs- und Bearbeitungsmaterialien jederzeit zur Verfligung.
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Aufnahme Kinder unter 3 Jahren

Fruher wurde der Kindergarten oft nur als Kinderbetreuungseinrichtung gesehen, wo
Kinder gut aufgehoben sind, wenn ihre Eltern arbeiten. Diese Vorstellung hat sich im
Laufe der Jahre verandert. Der Kindergarten ist eine padagogische Einrichtung, in
der Kinder ihrem Alter und ihrem Entwicklungsstand entsprechend geférdert werden.
Der Kindergarten ist als eine familienerganzende Einrichtung konzipiert, die den
erweiterten Bedurfnissen des Kleinkindes gerecht werden soll. Er ist nicht als
Familienersatz gedacht und kann dies auch nicht sein.

Fur das Kind soll also etwas Neues hinzukommen, ohne dass etwas Altes
verloren geht.

Der bisher vertraute Rahmen des Kindes, mit seinen Eltern, GroReltern und
Freunden sowie dem sozialen Umfeld, wird nun erweitert. Der Kindergarten baut also
auf der Sicherheit und den Erfahrungen, die das Kind bisher erworben hat, auf. Somit
sind die individuelle Entwicklung und seine bisherigen Lebenserfahrungen Basis und
Voraussetzung fur den richtigen Zeitpunkt und das Gelingen des Kindergarten-
beginns.

Wann ist das Kind bereit fiir den Kindergarten?

Bezlglich der Einschulung gibt es klare Vorgaben, Tests und sogar schularztliche
Untersuchungen, um herauszufinden, ob ein Kind schulreif ist. Beim Kindergarten-
eintritt gibt es meist nur grobe Voraussetzungen, was die Erwartung an die Reife des
Kindes betrifft.

Das Alter des Kindes bietet bei der Beurteilung der Kindergartenreife nur einen
unzureichenden Anhaltspunkt, da die Entwicklung hier oft sehr unterschiedlich
verlauft:

LEs qgibt Zweieinhalbjahrige, die sprachlich und sozial ebenso kompetent und
genauso gut abgenabelt sind, wie durchschnittliche Dreieinhalbjdhrige®.

Immer noch kontrovers wird die Frage diskutiert, inwieweit man bei Zweijahrigen
bereits von Gruppenfahigkeit und Sozialkompetenz ausgehen kann, vor allem, wenn
sie diese Fahigkeiten in einer Kindergruppe aulerhalb der Familie zeigen sollen.
Was bringt den Kleinen der Aufenthalt in einer Kindergruppe? Freude, Entwicklungs-
anreize, Selbststandigkeitsimpulse oder Irritation, Stress und Angst? Ist diese
Altersgruppe durch ihre bisherigen familiaren Erfahrungen bereits auf dieses
spezielle Umgebungsangebot vorbereitet und kann deshalb entwicklungsmaRig mit
der Tatsache, Gruppenmitglied zu sein, Schritt halten? Die Antworten auf diese
Fragen sind wichtig, will man Zweijahrige in Kindergartengruppen aufnehmen, in
denen sie sich sicher fihlen, mit Erzieherinnen und Kindern vertraut werden,
dazulernen, sich entfalten und wohl fuhlen sollen.

Wie gruppenfiahiq und sozialkompetent sind Zweijahrige?

Gruppenfahig zu sein bedeutet, an den Anderen interessiert zu sein, sich als
Individuum in die Gruppe einleben zu kénnen und dort seinen Platz zu finden, von
dem aus man gemal seinen Bedurfnissen und Wunschen in feinfuhliger
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Abstimmung mit den Bedurfnissen und Wunschen der anderen agieren kann. Ein
sozialkompetentes Gruppenmitglied hat die Fahigkeit zu sozial gerichtetem,
kooperativem Verhalten, sein Begehren zeitweilig hinten an zu stellen, ist an der
Gestaltung des Gruppenlebens beteiligt und kann durch gezielte Kontaktaufnahmen
und Interventionen die Aktionen seiner Kameraden vielfaltig beeinflussen.

Zweijahrige zeigen die ersten Anzeichen von Gruppenfahigkeit und Sozial-
kompetenz. Sie interessieren sich seit Babytagen und nun immer mehr fir andere
Kinder, dafur, was diese tun und wie sie in verschiedenen Situationen reagieren. Sie
wollen sie kennen lernen, regelrecht erkunden wie einen Spielgegenstand. Es gibt
gegenseitige Sympathie und auch Freundschaften unter Zweijahrigen. Oft kann man
feststellen, dass das eine oder andere Kind attraktiver fur ein beobachtendes
zweijahriges zu sein scheint, weil dessen Aktionen offensichtlich spannender sind
und deshalb auch dessen Nahe eher gesucht wird. Wahrend des dritten Lebens-
jahres kann man immer deutlicher sehen, dass die Aufmerksamkeit fur einander
langer anhalt und die Kinder sich gegenseitig in ihren Bewegungen und sogar
vereinzelt in ihren sozialen Verhaltensweisen nachahmen. Es treten Szenen auf, in
denen Gegenstande einander gegeben und wieder abgenommen werden, in denen
Spielzeug getauscht wird und in Einzelfallen sogar auf Wiunsche und Forderungen
eines anderen Kindes eingegangen wird.

Doch von feinfuhligem Umgang miteinander und Kooperation kann noch nicht die
Rede sein. Die eigenen Wunsche, Angst, Wut und Freude sind so "alles
bestimmend, dass ohne "erwachsene" Hilfe noch keine Verhaltensabstimmung auf
die momentane Befindlichkeit eines anderen Kindes moglich ist. Warum nicht
schlagen, beiRen oder an den Haaren ziehen, wenn ich doch starker und geschickter
bin? Warum sollte ich am Ausgang auf die anderen warten, wenn ich doch schon
Jacke, Mltze und Schuhe anhabe? Immer wieder weist man darauf hin, dass
Kleinstkinder bereits einfuhlsame Reaktionen auf Trauer und Missgeschick der
anderen zeigen, sie also Mitleid empfinden und sogar mitunter trésten kdbnnen. Doch
um ihre Sozialkompetenz realistischer zu sehen, sollte man auch nicht vergessen,
dass dieses Mitleid schnell verschwinden und massiver Widerstand auftreten kann,
wenn es das Kind selbst ist, das die Ursache fur diesen Kummer darstellt und nur
eigener Verzicht den Kummer beheben kénnte. Diese Grolle, Respekt, Teilen,
Fairness und Regeln lernt man erst mit den Jahren in einem von Erwachsenen
behutsam gefuhrten Miteinander, das Schutz und Anregung gibt. Auf diesen Punkt
werden wir nochmals zu sprechen kommen, wenn es um die Rahmenbedingungen
geht, die Zweijahrige im Kindergarten vorfinden mussen.

Gemeinsames Spiel ist unter Zweijahrigen noch recht selten; aufeinander abge-
stimmte Spielepisoden kommen nur vereinzelt vor und dauern wenige Minuten. In
den ersten drei Jahren dominieren das Allein- und das Parallelspiel. Beim Parallel-
spiel machen Kinder typischerweise zwar das Gleiche, oft auch mit den gleichen
Gegenstanden, sich gegenseitig beobachtend, aber eben noch nebeneinander her,
jedes Kind flr sich ohne gegenseitige Abstimmung. Erst Drei- bis Vierjahrige
kooperieren, um ein Ziel zu erreichen, und Ubernehmen dann auch verschiedene
Rollen im Spielverlauf, was auf gemeinsame Vorstellungen schlieBen lasst. Ubrigens
sind Allein- und Parallelspiel auch bei Kindern zwischen drei und vier Jahren noch
vorherrschend und erst bei den Flnfjahrigen treten sie dann zugunsten gemein-
samer Spiele in den Hintergrund.
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Die Bedeutung von Bindung und Bezugspersonen

Wie wird ein Kind gruppenfahig und sozial kompetent?

1. Indem sein friihes Kontaktbedtrfnis nach seinen Hauptbezugspersonen liebevall,
zugewandt und zuverlassig befriedigt wird und kein Sicherheitsdefizit entsteht.

2. Indem es sich bei seinen ersten Gruppenerfahrungen an das gruppenfahigste
und sozialkompetenteste Gruppenmitglied halt, vor allem, wenn es ihm nicht so
gut geht.

Die elementare Bedeutunqg von Bindungspartnern

Durch eine einfihlsame und bestandige Versorgung lernt der Saugling, dass seine
AuRerungen des Wohlbefindens und ebenso seines Unbehagens innerhalb kiirzester
Zeit auf vorhersagbare Weise von ihm zugewandten Menschen verstanden und
befriedigt werden konnen. Die besondere Beziehung eines Kindes zu seinen Eltern
oder Personen, die es standig betreuen, wird Bindung ("attachment") genannt.
Wichtig sind Zuverlassigkeit, Einfihlsamkeit und Kontinuitat bei liebevoller Pflege.
Zwischen Bezugspersonen und dem Kind muss die Gelegenheit zu regelmaRigen
Zwiesprachen gegeben sein. Denn nur bei Kontinuitat in der erzieherischen
Betreuung entsteht eine sichere Bindung.

Es gibt eine biologisch begriindete Bereitschaft und Notwendigkeit zur Bindung,
allerdings ist die individuelle Verwirklichung von Bindung eines Kindes an seine
Bezugspersonen sehr unterschiedlich. Auch wenn alle Kleinstkinder Bindungsver-
haltensweisen (wie weinen, nachfolgen, anklammern, rufen) bei Gefahr und Angst
zeigen, kann die einzelne Bindung zu Mutter, Vater oder einer anderen vertrauten
Person von sehr unterschiedlicher Qualitat sein. Die erlebten emotionalen
Erfahrungen mit den Bindungspersonen werden als inneres Arbeitsmodell
gespeichert. Dieses Modell kennzeichnet die Erwartungshaltung, mit der das
Kleinstkind in seinem weiteren Lebenslauf auf andere Menschen zugehen wird. Es
steuert die Fahigkeit zur Autonomie und Selbstregulierung.

Sicher gebundene Kinder sind kooperationsbereiter, frustrationstoleranter, besitzen
bessere Problemldsestrategien, sind Fremden gegenuber freundlicher und aufge-
schlossener, spielen langer konzentriert, geraten seltener Uber Spielsachen oder
soziale Angelegenheiten in Streit, 16sen ihre Konflikte selbststandiger und nach-
haltiger und sind haufiger Initiatoren von Gruppenspielen.

Dagegen ist eine unsichere Bindung ein Risikofaktor fur das Kind. Ein relativ frih
erlebter Verlust oder die psychische Unzuganglichkeit der Bezugspersonen kann zu
deutlichen Beeintrachtigungen in der sozial-emotionalen Entwicklung des Kindes
fuhren, was im spateren Lebenslauf vor allem in Belastungssituationen deutlich wird.

Voraussetzungen fiir eine Bindung auBer Haus

Ab dem sechsten Lebensmonat bis ins dritte Lebensjahr hinein bindet sich ein Kind
an einige wenige Bezugspersonen. Sie in seiner Nahe zu wissen, ist besonders
wichtig, wenn es Neues zu beobachten und zu tun gibt, wenn Unsicherheit und Angst
gerade das Stimmungsbild dominieren. Typisch flr Zweijahrige ist, dass sie in
bestimmten Zeitintervallen zur Bezugsperson zurtckkehren, um sich ihrer
Anwesenheit zu versichern, damit sie weiterspielen konnen.
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Die Situation der auRerfamiliaren Fremdbetreuung von Kindern unter drei Jahren
muss aus der Sicht der Bindungstheorie als mogliches Risiko gesehen werden, weil
das Kleinstkind eine Trennung von seiner Sicherheitsbasis und von seinen Bindungs-
personen als stressvoll erlebt, ohne dass es verstehen kann, warum ihm diese
Trennung zugemutet wird.
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Eingewohnung in unserem Haus

Kommt ein Zweijahriges in Fremdbetreuung, so muss seine Erzieherin zu seiner
neuen Bezugsperson in dieser Umgebung werden. Hierzu braucht es die Hilfe der
bereits vorhandenen Sicherheitsbasis. Beim Ubergang von der reinen Familien- zur
zusatzlichen Fremdbetreuung muss das Kind von einer seiner vertrauten
Bezugspersonen begleitet und parallel von "seiner" Erzieherin eingewdhnt werden.

Am besten hat sich das individuelle Bezugspersonensystem bewahrt. Jedes neu
hinzukommende Kind bekommt zur Eingewdhnung "seine" Bezugsperson zur Seite
gestellt, die nun - zumindest bis das Kind voll integriert ist - seine vorrangige
Ansprechpartnerin und Kontaktperson ist. Zusammen mit Mutter oder Vater flhrt sie
das Kind in die Gruppe ein und gewinnt langsam aber sicher immer mehr an
Bedeutung, wahrend die Elternanwesenheit im Kindergarten immer unnétiger wird.

Im Beisein des Elternteils kann die Erzieher’in zur feinflhligen Spielpartnerin und
Trostspenderin werden. Das Kind erfahrt ihre Zuneigung, Verlasslichkeit, ihre
Schutzfunktion, ihre Hilfsbereitschaft und ihr Informationsangebot. So kann sie
langsam als neue zusatzliche Sicherheitsbasis akzeptiert werden, die Zeit des
Getrenntseins von der Familie wird dann nicht nur ertragen, sondern mit Spiel- und
Erkundungsverhalten ausgefullt. Das setzt aber voraus, dass Elternteil und
Erzieher'in sich viel Zeit fur ein neu einzugewéhnendes Kind nehmen mussen, denn
die Eingewdhnung kann mehrere Wochen in Anspruch nehmen.

Zu fruhe, zu wenig vorbereitete, vom Kind ungewollte, von Erwachsenenseite jedoch
geforderte Trennungen fuhren nicht zu einer gesteigerten Autonomie, sondern nur zu
einem - auch hormonell messbaren - Stressanstieg. Bestenfalls zeigen die Kinder
keinen Protest mehr beim Abschied, was aber keineswegs bedeutet, dass sie
innerlich nicht sehr erregt sein kdnnen, was man auch an der erhohten Zahl von
Automanipulationen ablesen kann. Wichtig bei einer Trennung ist nicht nur, wer geht,
sondern auch, wer bei dem Kind bleibt. Gelingt es der Erzieher'in in einer durch alten
und neuen Bezugsperson gemeinsam abgesicherten Eingewdhnung eine Bindung
zum Kind aufzubauen, dann kann die Trennung von der Hauptperson akzeptiert
werden, bald ohne Stress und ohne Trauer. Die Trennungszeit wird dann nicht nur
uberstanden, sondern genussvoll erlebt. In der Eingewdhnungsphase dienen kleine
Trennungen von der Mutter zum Austesten, ob der Trennungsschmerz bewaltig bar
ist und ob die neue Bezugsperson in der Lage ist, als vorubergehende Sicherheits-
basis zu fungieren. Funktioniert das, kann man die stundenweisen Trennungen zu
halb- oder sogar ganztagigen Trennungsphasen verschmelzen lassen.

Anzeichen fiir Wohlbefinden

Heute wissen wir, dass es Verhaltensmerkmale gibt, an denen das Wohlbefinden
eines Kindes in der Einrichtung abgelesen werden kann, was wiederum eine
Aussage Uber die Betreuungsqualitat beinhaltet (angeregt durch Grossmann 1998):

e Es weint nach der Eingewohnungszeit (ca. ein Monat) nicht mehr beim und nach
dem Abschied von der Mutter oder sucht Trost bei der Erzieherin,

e es geht gern und freiwillig in die Tageseinrichtung,

e es zeigt wenig "Abseits-Verhalten", d. h. es steht selten unbeschaftigt herum,
wandert selten ziellos umher,
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e es lutscht wenig am Daumen, am Schnuller oder an einer Flasche und zeigt
wenig rhythmische freudlose Bewegungen, Zupfen an Haaren oder Kleidungs-
stiicken (Stereotypien),

e es spielt konzentriert,

e es spielt parallel zu Kindern oder kooperiert mit ihnen und zeigt weniger
Aggression als anderes Sozialverhalten,

e es spricht spontan die Erzieherin in Erwartung einer Antwort oder einer

freundlichen Interaktion an,

es erwartet von der Erzieherin Hilfe

es weil}, dass die Erzieherin Streit schlichten und Konflikte I6sen kann

es kann bei Vermittlung der Erzieherin teilen oder abwechseln,

es freut sich, lacht oft und weint selten,

es muss nicht um die Aufmerksamkeit der Erzieherin buhlen,

es besitzt eine altersgemalde Frustrationstoleranz und kann warten.

Sollte ein Kleinstkind nach der anfanglichen Eingewdhnungsphase und trotz ver-
mehrter Zuwendung durch Erzieher ‘in und Mutter einige dieser Kriterien nicht
erfullen, was klar bedeuten wurde, dass es sich nicht wohl und sicher fuhlt, ist es
ratsam, fUr dieses Kind nochmals die Betreuungssituation zu Gberdenken und nach
einer individuell geeigneteren Losung zu suchen.

Das Arbeiten mit 2-jahrigen Kindern

Viele pflegerische Mallnahmen mit intensivem Korperkontakt, ja sogar Hautkontakt
braucht ein 2-jahriges Kind wahrend eines Kindergartentages. Gerade die Wickel-
situation sollte nicht moglichst schnell und effektiv unter Hygienegesichtspunkten
hinter sich gebracht werden, sondern als Chance gesehen und als solche genutzt zu
werden, dem Kleinstkind Zuwendungszeit im exklusiven Zweierkontakt zukommen zu
lassen. Hier geht es um Nahe und Sich-angenommen-fihlen.

Die sprachlichen Ausdrucksmoglichkeiten 2-Jahriger sind noch eingeschrankt.
Kommunikations- und Kontaktmaoglichkeiten aus der Sauglingszeit, wie Korper- und
Blickkontakt, unterstiitzen sie. Doch verlangen Kdrperkontakt und genauso Ruckv-
ersicherungen, mitgeteilte Gefuhle und Frageblicke eine zugewandte, ansprechbare
und ansprechbereite Bezugsperson. Mit Hilfe der Verinnerlichung kleiner alltaglicher
Interaktionserfahrungen und deren Ergebnisse steckt das Kind den Rahmen dafur
ab, was es von seinen spateren Beziehungen in Dialogen erwarten kann, und stellt
sich darauf ein. In diesen intensiven Situationen lernt es Bedurfnisabstimmung
zwischen sich und der Bezugsperson, eine wichtige Voraussetzung fur wechsel-
seitige Verstandigung und gegenseitige Einigungsprozesse.

All dies sind Grunde, weshalb die Rahmenbedingungen stimmen mussen, der

Personal-Kind-SchlUssel, die Gruppengrofe, das Team, die Aus- und Fortbildung,
die raumlichen Moglichkeiten und das padagogische Konzept.
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Der sanfte Ubergang in den Kindergarten — in Anlehnung an das ,,Berliner
Eingewohnungsmodell*

Im ersten Schritt der Aufnahme in die Einrichtung findet das Aufnahmegesprach mit
Abklaren der Unterlagen und Informationen uber das Haus und die padagogische
Arbeit statt.

Im zweiten Schritt ist ein rechtzeitiger Kontakt der Eltern mit der betreuenden
Erzieher’in durch ein personliches Gesprach wichtig, bei dem sie daruber
informieren, dass die Beteiligung der Eltern am Eingewdhnungsprozess des Kindes
von grofdter Bedeutung und erwunscht ist. Auch wird in diesem Gesprach darauf
hingewiesen, dass die Eltern die Hauptbindungspersonen des Kindes bleiben, aber
der Aufbau einer Beziehung des Kindes zur Erzieher’in winschenswert ist. Auf diese
Weise werden eventuelle Trennungsangste der Eltern gemildert.

In einem nachsten Schritt findet eine Grundphase der Eingewohnung statt, wahrend
der sich das Kind gemeinsam mit einem Elternteil ca. zwei bis drei Stunden taglich in
der Gruppe aufhalt. Hier empfehlen wir folgendes Verhalten der Eltern: Sie sollen
sich in eine stille Ecke des Raumes setzen und sich eher passiv verhalten, ihr Kind
weder drangen, sich von ihm zu entfernen, noch zurtickweisen, wenn es ihre Nahe
sucht. Wichtigste Aufgabe der Eltern ist in dieser Zeit, eine sichere Basis zu sein.
Deshalb sollte es in dieser Phase zu keiner auch noch so kurzen Trennung kommen.

Die Erzieher'in beobachtet in den ersten Tagen vor allem das Bindungsverhalten des
einzugewohnenden Kindes, wie auch seine Interaktionen mit dem begleitenden
Elternteil und nimmt vorsichtig Kontakt auf, ohne das Kind zu drangen. Dies
geschieht am besten Uber Spielangebote oder eine Beteiligung an seinen Aktivitaten.
Zweifellos sind organisatorische Uberlegungen und MaRnahmen nétig, um Kinder im
Eingewohnungsprozess aufmerksam begleiten zu konnen. Angefangen von der
Planung des Personaleinsatzes, Uber die Entscheidung, Kinder nicht gleichzeitig,
sondern nur in Abstanden neu aufzunehmen, bis hin zu Fragen der Urlaubsregelung
gilt es Ldésungen zu finden.

Am Tag der Eingewdhnung trennt sich der begleitende Elternteil erstmals (maximal
30 Minuten) vom Kind. Uber die Dauer der Eingewdhnung findet nun eine vorlaufige
Entscheidung statt, die in der Verantwortung der Erzieher ‘in liegt. Ausschlaggebend
fur eine langere Eingewdhnungszeit (14 Tage) sind u.a. eine gute Stimmung des
Kindes in den ersten Tagen, manchmal angstliche oder wachsame Verhaltens-
weisen, Zuruckhaltung gegenuber der Erzieher ‘in, eine deutliche Orientierung zu
Mutter oder Vater und deutliche Reaktionen auf die Trennung vom Elternteil (Nach-
folgen, Rufen, Weinen, verringerte Spielaktivitat). Fir eine kiirzere Eingewdhnungs-
zeit spricht dagegen ein eher selbststandiges Verhalten des Kindes in den ersten
Tagen, Vermeiden des Blickkontakts zur Bindungsperson, geringer Widerstand
gegen Korperkontakt zur Erzieher ‘in und kaum sichtbare Irritationen bei der
Trennung vom begleitenden Elternteil. Weniger als sechs Tage sollten fir eine sanfte
Eingewohnung jedoch in keinem Fall angesetzt werden.

Mit dem Tag der Eingewdhnung beginnt eine Stabilisierungsphase, in der bei

langerer Eingewdhnungszeit vorerst keine weiteren Trennungen stattfinden. In der
zweiten Eingewohnungswoche Ubernimmt die Erzieher ‘in in Anwesenheit des
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Elternteils allmahlich das Futtern und Wickeln des Kindes und steigert die Abwesen-
heitszeiten des Elternteils stufenweise bis zu einem vorerst halbtagigen Aufenthalt
des Kindes in der Einrichtung. Dabei halten sich die Eltern immer in der Nahe auf,
um bei Bedarf schnell zur Verfugung zu stehen. Halt die Erzieher ‘in eine kurze
Eingewohnungszeit fur angemessen, ubernimmt sie ab dem vierten Tag zunehmend
die Versorgung des Kindes (Futtern, Wickeln etc.).

Die Trennungsphasen vom Elternteil werden grél3er, dauern aber hochstens eine
Stunde, und das Kind wird gegebenenfalls an die Schlafsituation gewohnt — zunachst
vom begleitenden Elternteil, dann von der Erzieher ‘in.

Die Schlussphase sieht schliellich eine Zeit von ungefahr zwei Wochen vor, in
denen sich die Eltern nicht mehr in der Einrichtung aufhalten, aber jederzeit
abrufbereit sind.

Das Ende der Eingewdhnung gilt als erreicht, wenn das Kind die Erzieher ‘in als
sichere Basis akzeptiert und sich dauerhaft von ihr beruhigen und trosten lasst. (Matin
R. Textor)

Klein lernt von Grol3, Grol3 lernt von Klein - was passiert da eigentlich?

Was flr einen Vorteil haben dann altersgemischte Gruppen - fir die kleinen und fur
die grofRen Kinder?

Die Kleinen lernen von den GrofRen

Die Grol3en sind attraktive Nachahmungsmodelle, sie fungieren als Ideengeber,
Animateure und Motivationsverstarker. Durch die genaue Beobachtung ihres Tuns
und seiner Konsequenzen in Form von Reaktionen der anderen Kinder und der
Erzieherinnen werden die Notwendigkeit und der Vorteil von Regeln erkannt, lange
bevor Erklarungen hierzu verstanden werden konnten. Das ist sicher eine
Orientierungshilfe, eine Schulung in sozial-adaquatem Verhalten, die auch eigene
Grenzen schnell realistischer sehen Iasst. In aller Ruhe, ohne durch Mitspiel-
aufforderungen irritiert und gefordert zu werden, knnen die Aktionen der Grolien
verfolgt werden. Dieses passive Lernen wurde sicher zu Unrecht lange in seiner
Bedeutung unterschatzt, Iasst es doch ein prophylaktisches Kennenlernen spaterer
Moglichkeiten zu. Es macht ein Kind zum Beispiel mit dem Ablauf eines ihm selbst
demnachst bevorstehenden Entwicklungsschrittes vertraut. Keineswegs an letzter
Stelle der Erfahrungen stehen fruh erlebte Geborgenheit und Schutz sowie
genossene Anerkennung durch die Grolden.

Und was bieten die Kleinen den GrofRen?

Uberall auf der Welt wird von &lteren Kindern jiingeren gegeniiber Geduld, Verstand-
nis, Verantwortung, Rucksichtnahme und Verzicht verlangt, auch der Verzicht auf
Gewalt. Diese Tugenden lernen die Grol3en mit Sicherheit. Sie erleben aber auch
den Erfolg, schutzen und helfen zu kbnnen, etwas zu sagen haben und nach ihrer
Meinung gefragt zu werden. Einige Vorteile sind aus der Position des Grof3en zu
ziehen, namlich mehr zu wissen, anerkannt und gefragt zu sein, was Selbstbewusst-
sein und Eigenzutrauen verstarkt. Neben den Vorteilen, die sie aus ihrem eigenen
Verhalten Jungeren gegenuber ziehen kdnnen, dient ihnen auch das kleinkindliche
Verhalten als Hilfe. Sie lernen wieder, unvoreingenommener - so wie die Kleinen - an

Seite 50/ 55



Aufgabenstellungen heranzugehen, reagieren fehlerfreundlicher, ausdauernder und
mit groRerer Frustrationstoleranz Misserfolgen gegeniber. Im Kreis der Kleinen muss
man auch nicht immer grof3 und gut sein, hier sind Leistungsdruck und Erwartungs-
haltung geringer, man steht nicht dauernd in anstrengender Konkurrenz und darf sich
nochmals Kleinkindbedurfnisse und Zartlichkeiten zugestehen.

Die Vorteile einer Altersmischung kommen aber nur zum Tragen, wenn man gezielt
Angebote der Mischung und Angebote der Entmischung vorsieht und moglich macht.
Das Arrangement von Begegnungen, zufallige, wie beabsichtigte oder geplante, ist
genauso wichtig wie bewusste Trennung (raumlich und zeitlich) zum Schutz
voreinander, zur Wahrung der Kleingruppenidentitat, zur Ermoglichung alters-
spezifischen Spielens und Arbeitens und zur Entspannung. All das kann in der
Realitat nur klappen, wenn die personelle und raumliche Ausstattung auch
Trennungen zulasst. Kleingruppenarbeit, Betreuung von Funktionsraumen, Projekte,
Exkursionen und betreute altersgemischte Spielangebote bedurfen vieler
kompetenter, kreativer und teamfahiger Kolleginnen, die offen flr Herausforderungen
sind und stark genug, sich gegenseitig zu unterstutzen. 2- bis 6-Jahrigen den
Aufenthalt in einer Gruppe fur jeden einzelnen zum Gewinn werden zu lassen, ist ein
Teamerfolg.

Der Kindergarten ist reif fur 2-Jahrige, wenn die Aufnahme dieser besonders
anspruchsvollen Altersgruppe dazu genutzt wird, alte padagogische Konzepte zu
uberdenken und sie, wo notwendig, gegen neue alters- und kindgerechte Ansatze
einzutauschen. Der nétige, finanziell, zeitlich, geistig und emotional aufwendige
Umstrukturierungsprozess sollte jedoch nicht als zusatzliche Burde im Erzieherinnen-
alltag verstanden werden, sondern als Anreiz fur eine konsequente Weiterent-
wicklung einer zukunftstrachtigen Kindergartenarbeit, die letztlich mitverantwortlich ist
fur die Weichenstellung in der Entwicklung vom selbstbewussten und sozial
kompetenten Kind zum selbstbewussten und sozial kompetenten Erwachsenen.
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Elternarbeit

Vielseitige, vertrauensvolle und engagierte Elternarbeit
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In unserem Kindergarten wird Elternarbeit grol3geschrieben. Wir sehen uns als
familienerganzende und -unterstitzende Einrichtung. Dieses erreicht man nur, wenn
die Eltern und Erzieher vertrauensvoll und offen zusammenarbeiten.

Deshalb ist uns in der Arbeit mit Eltern folgendes wichtig:

der personliche Kontakt in gegenseitigem Vertrauen

Achtung, Toleranz und Offenheit

Transparenz unserer Arbeit

Eltern zu unterstitzen (Beratungsfunktion)

Offenheit unsererseits fur Fragen, Anregungen und konstruktive Kritik

Wir gehen auf die Eltern zu und haben immer ein offenes Ohr fur ihre Belange und
Wiunsche.

Dass nicht alle Winsche erfillt werden konnen ist selbstverstandlich, aber wir

bemuihen uns Anregungen aufzugreifen und soweit sie mit unserer Arbeit und den
Interessen der Kinder Ubereinstimmen auch umzusetzen.
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Der Elternausschuss

Die Eltern werden durch einen von ihnen gewahlten Elternausschuss vertreten. In
regelmafdigen Sitzungen (ca. 6 Wochen) setzen sich Elternausschuss und Leitung
gemeinsam zur Besprechung und Planung zusammen. Uber ein Protokoll werden
alle Eltern informiert.

Der Elternausschuss hat die Aufgabe, die Elternarbeit in der Kindertagesstatte zu
unterstutzen und die Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstatte und den Eltern
und sonstigen Erziehungsberechtigten zu fordern. Er berat den Trager und die
Leitung in allen wesentlichen Fragen der Arbeit in der Kindertagesstatte und kann
Anregungen zur Gestaltung und Organisation der Kindertagesstatte geben.

Auch wenn die Mehrheit des Elternausschusses einen Entschluss fasst, kann
dadurch die letztendliche Entscheidung des Tragers nicht aufgehoben werden. Die
Elternmitwirkung ist also keine Mitbestimmung im juristischen Sinne.

Dem Elternausschuss wird berichtet:

e Grundsatze uber die Aufnahme von Kindern.

o Offnungszeiten und Ferienzeiten.

¢ Inhalten und Formen der Erziehungsarbeit, insbesondere bei Einfuhrung neuer
padagogischer Programme.

e Bauliche Veranderungen und sonstigen, die Ausstattung der Kindertagesstatte
betreffenden MalRnahmen.

e GruppengrofRe und Personalschlussel.

anfallende Aufgaben im Jahr:

e Mithilfe bei der Organisation des St. Martinsfestes.

¢ Mithilfe bei Feiern wie: Nikolaus, Weihnachten, Fasching, Ostern und
Sommerfest.

e Vorbereitung und Organisation von Flohmarkten.

e Zusammenfassung einer Kindergartenzeitung usw.
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Teamarbeit
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In unserer Einrichtung legen wir besonderen Wert auf eine gute Zusammenarbeit
untereinander und auf ein partnerschaftliches Miteinander, um so zum Wohle der
Kinder gute padagogische Arbeit zu gewahrleisten. Gesamtverantwortlich zu handeln

ist fur uns selbstverstandlich.

Einmal in der Woche, bei Bedarf auch ofters, treffen sich die Erzieherinnen zu einer
Teamsitzung, im Anschluss an die regulare Arbeit.

In all diesen Teamsitzungen werden padagogische und inhaltliche Aspekte
besprochen und organisatorisch Planungen unsere Arbeit vorgenommen. Kurze
Absprachen zum Tagesablauf finden taglich zwischen , Tar und Angel“ statt.

Um eine effektive Teamarbeit erreichen zu kdnnen gelten folgende Regel:
alle Mitarbeiterinnen werden gleichwertig angenommen

jeder bringt sich individuell in die Arbeit ein

Vorschlage werden miteinander diskutiert

Entscheidungen werden im Gesamtteam getroffen

Ein wichtiger Bestandteil unserer Arbeit sind regelmafige interne und externe

Fortbildungen.
Die padagogischen Fachkrafte nehmen an internen (padagogische Arbeitstage, u.a.)

sowie externen Fortbildungen teil, um ihre fachliche, persdnliche und soziale
Kompetenz stetig weiter zu entwickeln.

Die erworbenen Erkenntnisse werden an Teamkolleginnen weitergegeben und in die
padagogische Arbeit mit einbezogen.
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Offentlichkeitsarbeit

Nur durch eine aktive Offentlichkeitsarbeit kdnnen wir die Bedeutung der
institutionellen Kindererziehung in das Bewusstsein vieler Menschen ricken.
Deshalb nimmt sie einen hohen Stellenwert in unserer Arbeit ein.

Offentlichkeitsarbeit bedeutet fir uns:

e ein gutes Verhaltnis zu Institutionen, Vereinen, Berufsgruppen usw. aufbauen,
z. B. Feuerwehr, Sportverein, Blicherei, Polizei

e sich in der Offentlichkeit zeigen, z. B. bei Spaziergéngen, Ausfligen, StraRen-
festen, beim Einkaufen

e Zusammenarbeit mit anderen Institutionen, z. B. Frihforderstelle, Schulen,
sonderpadagogischen Einrichtungen ...

e unsere Arbeit transparent machen, d. h. unsere padagogische Arbeit ist kein
Geheimnis

e einen aktiven Vorstand und Elternausschuss haben, der die Interessen der Kita
auf breiter Ebene vertritt

e Chance auf Unterstltzung, damit die Rahmenbedingungen sich nicht

verschlechtern

Bedurfnisse und Noéte der Kinder ins Blickfeld riicken

eine intensive Zusammenarbeit mit den Eltern/Familien

Aufbau und Pflege des Vertrauens in unsere Arbeit

Informationen Gber unsere Arbeit zuganglich machen

sich mit anderen Einrichtungen austauschen

Abbau von Beruhrungsangsten

regelmaRig in der Offentlichkeit prasent sein
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